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 مستوى  تمكن طلاب وطالبات المرحلة المتوسطة من استخدام استراتيجيات

 حل المسائل الرياضية اللفظية 
 

 **أ.د/ عوض بن صالح المالكي* , أ/ علي بن هادي جابر مدخلي
 

 :المستخلص

هدفت الدراسة إلى تعرف مستوى تمكن طلاب المرحلة المتوسطة وطالباتها من استخدام استتراتيجيات 

سائل الرياضية اللفظية, والكشف عن وجود فرق في مستوى التمكن بين طلاب المرحلة المتوستطة حل الم

وطالباتها تعود لمتغير الجنس. ولتحقيق هدف الدراسة تم استخدم المنهج الوصفي المسحي. وتكونتت عينتة 

)415( طالباً وطالبةً بواقع )806الدراسة من ) الأول المتوست  ( طالبتةً متن طتلاب ال تف 391( طالبتًا و)

وطالباته في مدارس التعليم العام في محافظة  أحد المسارحة التابعة لتددار  العامتة للتعلتيم بمنطقتة جتازان 

تم اختيارهم بطريقة عشوائية, وقد تمثلت أدا  الدراسة في اختبار حُدد فيه المطلوب بناءً على خطوات حل 

 ق(. وأظهرت الدراسة النتائج التالية: المسائل الرياضية اللفظية )افهم, خط , حُل, تحق

 .)تمكن الطلاب والطالبات من خطو  )الفهم 

 .) عدم تمكن الطلاب من خطو  )التخطي (, بينما تمكنت الطالبات من خطو  )التخطي 

 .)عدم تمكن الطلاب والطالبات من خطوتي )الحل( و)التحقق من صحة الحل 

 مسائل الرياضية اللفظية ككُل. عدم تمكن الطلاب والطالبات من خطوات حل ال 

  عتتدم تمكتتن الطتتلاب والطالبتتات متتن استتتخدام استتتراتيجيات حتتل المستتائل الرياضتتية اللفظيتتة )التخمتتين

 والتحقق, والبحث عن نم , والحل عكسياً, والرسم(.  

 ( بين متوسطي درجتات الطتلاب والطالبتات 0,05وجود فرق ذات دلالة إح ائية عند مستوى دلالة )

)التخطي ( والدرجة الكلية ل الح متوس  درجات الطالبات.في خطوت  ي )الفهم( و)

 ( بتتين متوستتطي درجتتات الطتتلاب 0,05عتتدم وجتتود فتترق ذات دلالتتة إح تتائية عنتتد مستتتوى دلالتتة )

)التحقق من صحة الحل(. والطالبات في خطوتي )الحل(  و)

 ( بتين متوستطي در0,05وجود فرق ذات دلالتة إح تائية عنتد مستتوى دلالتة ) جتات الطتلاب والطالبتات فتي

الرستم(, والدرجتة الكليتة ل تالح متوست  درجتات  الحتل عكستياً, و) استخدام استراتيجيات )التخمين والتحقتق, و)

 الطالبات.

 ( بتتين متوستتطي درجتتات الطتتلاب 0,05عتتدم وجتتود فتترق ذات دلالتتة إح تتائية عنتتد مستتتوى دلالتتة )

 والطالبات في استخدام  استراتيجية البحث عن نم . 

تعويتد الطتلاب والطالبتات وفي ضوء النتائج الستابقة, قتدمت الدراستة عتدداً متن التوصتيات متن أهمهتا: 

علتتى حتتل المستتائل الرياضتتية اللفظيتتة باتبتتار الخطتتوات الأربتتع )افهتتم, خطتت , حُتتل, تحقتتق(, وباستتتخدام 

علتى تتدريس  استراتيجيات الحل المناستبة. وكتكلإ إعتداد معلتم الرياضتيات قبتل الخدمتة بحيتث يكتون قتادر

 استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية بالشكل النموذجي المطلوب.
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: مستوى ـ طلاب وطالبات المرحلة المتوسطة ـ حل المسائل الرياضية اللفظية ـ منطقتة  الكلمات المفتاحية

 .جازان

 المقدمة:

لتنميته في نفس الوقت, فمن تعُد الرياضيات وسيطاً مهمًا لتنمية مهارات التفكير المختلفة, وأدا ً 

خلالها يتعود الفرد على التفكير السليم الكي ينعكس على طريقة معيشته في الحيا , وحل المشكلات التي 

تواجهه في المستقبل, الأمر الكي جعل من أهم التوجهات  الحديثة المرغوبة في تعليم الرياضيات في 

من أجل تنمية مهارات التفكير, والقدر  على حل القرن الواحد والعشرين توجه )تعليم الرياضيات 

المشكلات والمسائل(, لكا أصبحت الرياضيات كمنهج تربوي تتجلى آلياتها وجوهرها وغاياتها في حل 

 (.2: 2015المشكلات والمسائل, واكتساب شتى أنوار التفكير )جمعة, 

ر الواضح في طبيعة أهداف والمتتبع لتطور مناهج الرياضيات في العقود الأخير  يلُاحظ التغي

تدريس الرياضيات. فلم يعد الهدف من تدريس الرياضيات مجرد الرفاهية العقلية, وإنما بات البحث عن 

تطبيقاتها الحياتية واستعمالاتها الوظيفية أمراً لازماً وضرور ً مُلحة. وعليه فلم تعد الرياضيات مجرد 

فق , بل أصبح لها أهداف أخرى مثل: اكتساب الطلاب  تدريبات عقلية ومهارات مجرد , وعلاقات رمزية

الأسلوب العلمي السليم في التفكير, وتكوين وعي كامل عند الطلاب باستعمالات الرياضيات في جميع 

مجالات الحيا  العلمية والاجتماعية والاقت ادية والسياسية والطبية. وهكا التطور في مناهج الرياضيات 

تدريسها؛ فظهرت تحولات جكرية في النظر  إلى تدريس الرياضيات والكيفية أدى إلى تطور في طرائق 

بها. ومن هكه التحولات التركيز على حل المشكلات )المسائل(, حيث يقوم المعلم بتقديم التي يجب أن يتم 

ستثيرا ً مشكلات ومسائل من واقع الحيا  لطلابه تثُير تفكيرهم وتتعلق بموضور الدرس ثم ينطلق معهم محفزاً وم

 (.15: 2012لتفكيرهم للبحث عن حل لتلإ المسائل. )النكير وخشان والسلولي, 

وقد احتلت قدر  الطلاب على حل المسائل الرياضتية حيتزاً كبيتراً متن اهتمتام البتاحثين والممارستين 

فتتتي مجتتتال تتتتدريس الرياضتتتيات, فضتتتلاً عتتتن العديتتتد متتتن المجتتتالس والهيئتتتات الوطنيتتتة المعنيتتتة بتتتتدريس 

 Nationalاضيات في العديد من الدول, كتالمركز التوطني البريطتاني للتميتز فتي تتدريس الرياضتيات الري

Centre for Excellence in Teaching Mathematics (NCETM)  والمجلس الوطني الأمريكي لمعلمي ,

كتي والمركتز التوطني الأمري ,National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) الرياضتيات

)العتازمي,  National Council of Supervisors of  Mathematics (NCSM)لمشترفي الرياضتيات 

2014 :2 .) 

أصدر المجلس القومي لمعلمي الرياضيات عشر  معايير للرياضيات المدرسية من  2000ففي عام 

ن البترامج الروضة إلى ال ف الثاني عشر, كانت حل المستائل الرياضتية متن أهمهتا, حيتث أوصتى بتمكتي

الدراسية الطالب من مرحلة ما قبل الروضة إلى ال ف الثاني عشر من: بناء معارف جديد  من خلال حل 

المستتائل التتتي تظهتتر فتتي الرياضتتيات وفتتي ستتياقات أختترى, وتطبيتتق العديتتد متتن الاستتتراتيجيات المناستتبة 

 :NCTM, 2000لرياضتية وتكييفها لحل المستائل, وكتكلإ التفكيتر والت متل فتي إجتراءات حتل المستائل ا

99).) 

وتعُد حل المس لة الرياضية من مهارات الرياضيات, حيث تتُددي إلتى تعلتم مفتاهيم ومعتارف جديتد  

توصتتل المتتتعلم إلتتى المعنتتى التتواقعي للمفهتتوم, وذلتتإ نتيجتتةً لاستتتخدامه للمهتتارات الحستتابية التتتي تتضتتمنها 

ر في مس لةٍ أخترى وتطبيقته للمهتارات فتي مواقتف المس لة وتثير فضوله عند النجاح في حلها إلى نجاح آخ
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 ( . 3: 2012حياتية أخرى )العالول, 

وينُظر لحل المس لة الرياضية على أنها عن ر مهم في البناء المعرفي الرياضي نظرًا لأهميتهتا فتي 

تعلتتيم الرياضتتيات وتعلمهتتا لعتتد  أستتباب منهتتا: حتتل المستتائل وستتيلة ذات معنتتى للتتتدرب علتتى المهتتارات 

حسابية, واكسابها معنى وتنويعها, فعن طريق حتل المستائل يتتم تطبيتق القتوانين والتعميمتات فتي مواقتف ال

جديد . كما أنها تنُمي أنماط التفكير لدى الطلبة حيث يمكن أن تنتقل إلى مواقتف أخترى. ويمكتن القتول بت ن 

نجتاح الطلبتة فتي حتل المستائل استخدم مسائل رياضتية مناستبة تحفتز الطلبتة علتى التتعلم وإثتار  الدافعيتة, ف

 (.259: 2010يدفعهم لمتابعة نشاطهم ومواصلته. )أبوزينة وعباينة, 

كما تنبع أهمية حل المسائل الرياضتية فتي تعلتيم وتعلتم الرياضتيات متن أنهتا تستاعد الطتلاب علتى 

 (  29-28: 2011تحسين قدراتهم التحليلية وتدُربهم على مشاكل تواجههم في حياتهم اليومية. )الدوسري, 

إن الهدف الشامل للتربية كلها هو تنمية القدر  على حل المشاكل الحياتية بكافة فئاتها أكاديمية وغير 

أكاديمية, فحل المست لة الرياضتية متن أهتم المواضتيع التتي شتغلت العتاملين فتي مجتال تتدريس الرياضتيات 

 تي فتي قمتة هترم النتاجتات التعليميتة والمهتمين بها أو بطرق تدريسها منك وقت طويل. وحتل المشتكلات يت

لتتـ)جانييه(, أي أنهتتا الهتتدف النهتتائي للتتتعلم, لأن حتتل المشتتكلات متتن أكثتتر أشتتكال الستتلو  ا نستتاني تعقيتتداً 

ومناستتباً فتتي الرياضتتيات المدرستتية لأن أهتتداف التعلتتيم التتتي يحققهتتا حتتل وأهميتتة. كمتتا أنهتتا تعُتتد منشتتطاً مهمتتاً 

لمشتتكلات ب تتفة عامتتة يمُثتتل أهتتدافاً عامتتة وجوهريتتة للمجتمتتع, حيتتث تشُتتير المشتتكلات وتعلتتم إجتتراءات حتتل ا

الأبحتتاو والدراستتات إلتتى أن الاستتتراتيجيات العامتتة لحتتل المشتتكلات التتتي يتتتم تعلمهتتا فتتي ح تت  الرياضتتيات 

  (.139 – 138: 2005يمكن أن ينتقل أثرها وتطبق في مواقف أخرى )البكري؛ والكسواني, 

اضية إلى إعطاء الطالب استراتيجيات مساعد  متنوعتة فتي حلهتا, وتطتوير ويهدف حل المس لة الري

جوانب المرونة لديه في طريقة المعالجة والشرور في الحل, وتطوير بعت  الطترق والأستاليب فتي إنتتا  

معلومات جديد  حولها ودعمه ببع  المهارات في عمليات تنظيم المعلومات المعطا  والمعلومات المشتقة 

 (.100: 2014من ذلإ في الحل, وعمل تقديرات عددية لتعميق فهم المس لة )أبو عقيل,  للاستفاد 

واستراتيجية حل المس لة يقُ د بها " الخطوات أو التحركات التي يقوم بها الطالب في أثناء حل 

: 2013المس لة وفقاً لما اكتسبه من مهارات تعليمية خلال دراسته في مرحلة التعليم الأساس" )جباري, 

270.) 

الأسلوب الرياضي من زاوية جديد ( أربع  -في كتابه )البحث عن الحل 1965وقد قدم جور  بوليا 

خطتتوات أساستتية لحتتل المستت لة الرياضتتية هتتي بمثابتتة استتتراتيجية عامتتة لحتتل أيتتة مستت لة رياضتتية وهتتكه 

منته, وذلتإ متن أجتل  الخطوات هي: فهم المس لة, وابتكار الخطة, وتنفيك الخطة, ومراجعتة الحتل والتحقتق

 (. 55–42: 1965مساعد  المتعلمين في حل المسائل الرياضية  )بوليا, 

وهنا  العديد من الاستراتيجيات التي تسُتخدم لحل المست لة الرياضتية والتتي أشتارت إليهتا عتدد 

؛ 2013؛ العاصتتي, 2013؛ جبتتاري, 2011؛ الثبيتتتي, 2009متتن الدراستتات كدراستتات )العويشتتق, 

(, وهتتكه الاستتتراتيجيات هتتي: التخمتتين 2014؛ الشتتهري, 2013؛ بيتتومي والجنتتدي, 2013الستتلمي, 

والتحقق, والبحث عن نم , والحل عكسيًا, وإنشاء قائمة منظمة أو جدول, والتبرير المنطقي, وإنشاء 

رسومات, وحل مس لة أبس , وتمثيل المس لة, والحكف, والحدس, وتقدير المتغيرات, والعمل للأمام, 

تراتيجية المختلطتتة )التتتي تجمتتع بتتين استتتراتيجية العمتتل للخلتتف واستتتراتيجية العمتتل للأمتتام(, والاستت

والتفكيتتر ب تتوت مستتمور, واستتتخدام العمليتتات الحستتابية, والمماثلتتة, وتحليتتل الوستتائل )الغايتتات(, 
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 واستخدام المواد الحسية أو الملموسة. 

ودية فتتي مختلتتف الاختبتتارات الدوليتتة للعلتتوم وقتتد أظهتترت نتتتائج طتتلاب وطالبتتات  المملكتتة العربيتتة الستتع

ضعفاً   Trends of the International Mathematics and Science Stadies (TIMSS)والرياضيات   

عامـاً فتي القتدرات الرياضتية والعلميتة بمتا فتي ذلتإ قتدرتهم علتى حتل المستائل الرياضتية, حيتث كتان أداُ هتم دون 

( فتي حتين كتان المتوست  التدولي 332) 2003بلت  متوست  تح تيلهم فتي عتام المتوس  الدولي بشكل عام, حيث 

( 329) 2007( دولتتة مشتتاركة, فتتي حتتين بلتت  متوستت  تح تتيلهم فتتي عتتام 45( متتن بتتين )43(, وترتيتتب )467)

كتان متوست   2011( دولة مشاركة, أما فتي عتام 49( من بين )46( وبترتيب )500حيث كان المتوس  الدولي )

( دولتتة مشتتاركة  )صتتميد  42( متتن بتتين )37( وبترتيتتب )500بينمتتا كتتان المتوستت  التتدولي )( 394تح تتيلهم )

 (.25-17: 2014وغريس, 

كما سعت العديد من الدراستات إلتى تعترف مستتوى أداء الطلبتة فتي حتل المستائل الرياضتية اللفظيتة 

؛ 2003, ؛  أبتتو نتتاموس2001وخطتتوات حلهتتا)افهم, خطتت , حُتتل, تحقتتق( مثتتل دراستتات )عبتتد العزيتتز, 

الأستتمري,  ؛2015؛ التتراجح, Breyfogl & Wilburn, 2011؛ 2006؛ + متتدين, 1427المجنتتوني

(, وقد توصلت هكه الدراسات إلى انخفاض مستوى الطلبة في حل المستائل الرياضتية اللفظيتة وفتي 2016

( أن التلاميتتك يواجهتتون صتتعوبات فتتي حتتل Bernadette, 2009)خطتتوات حلهتتا, كمتتا توصتتلت دراستتة  

لمستتائل الرياضتتية اللفظيتتة بستتبب ضتتعف مستتتوى فهتتم المقتتروء, وكتتكلإ ضتتعف فهتتم واستتتيعاب المفتتاهيم ا

 الرياضية. 

تترف مستتتوى الطلبتتة فتتي استتتراتيجيات حتتل المستتائل         كمتتا أن هنتتا  العديتتد متتن الدراستتات التتتي ستتعت إلتتى تع)

( 2013؛ جبتاري, 2013؛ العاصتي, 2012العمري, الرياضية والتي تبرُز عند خطو  تنفيك الحل مثل دراسات )

 التي توصلت جميعها إلى وجود ضعف واضح في استخدام وتنفيك استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية.

وهنتتا  دراستتات ستتعت إلتتى ح تتر الاستتتراتيجيات التتتي يُوظفهتتا الطلبتتة عنتتد حلهتتم للمستتائل  

نتائجها أن التنويتع فتي استتخدام  ( التي أظهرت2006الرياضية واستق ائها مثل دراسة )ال باغ, 

استتتتراتيجيات حتتتل المستتت لة الرياضتتتية لتتتم يكُتتتن بدرجتتتة ممتتتتاز  لتتتدى الطلبتتتة المتفتتتوقين, حيتتتث إن 

الاستراتيجيات الأكثر شيوعاً لدى الطلبة هي استراتيجية البحث عن قانون أو معادلة, واستراتيجية 

صتتلت النتتتائج أيضتتاً إلتتى ظُهتتور بعتت  المحاولتتة والخطتت , واستتتراتيجية التبريتتر المنطقتتي, كمتتا تو

( 2009الاستراتيجيات مثل استتراتيجية حتل مست لة أبست , واستتراتيجية النمكجتة, ودراستة النتكير)

التي توصلت إلى أن الطلاب لم يستخدموا استراتيجيات حديثة أنسب من الطرق التقليدية فتي حلتول 

( التي أظهرت نتائجها Celebioqlu & Yazqan & Fzentas, 2010)المس لة الرياضية, ودراسة 

أن أكثر الاستراتيجيات التي يستخدمها طلاب وطالبات ال ف الأساسي هي استراتيجية البحث عن 

 نم , واستراتيجية رسم شكل أو نموذ .    

إن استخدام استراتيجيات حل المس لة الرياضية تحُسن من الأداء في حل المس لة الرياضتية, كمتا أن 

جابياً على الأداء في الرياضيات, وتسُاعد في انتقال أثر التتعلم, وتحُستن متن معرفتة الطتلاب فتي لها أثرًا إي

عمليتتات القتتراء  والأداء الاستتتيعابي. ويمكتتن القتتول إن التتتدريس المباشتتر للاستتتراتيجيات يعُتتد مظهتتراً متتن 

ستتخدام طريقتة المحاولتة مظاهر فنون التعليم, كما أنهتا تقُلتل متن الستلو  العشتوائي التكي ينشت  عتاد  عتن ا

: 2004والخط , إضافة إلى ذلإ تخت ر الوقت وتزيد من احتمال الح ول على حل المست لة )البتديرات, 

11.) 
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كمتتا أن نجتتاح الطالتتب أو الطالبتتة فتتي حتتل المستت لة الرياضتتية اللفظيتتة يتوقتتف علتتى تكتتوين خطتتة أو 

دام هتتكه الاستتتراتيجية دون غيرهتتا استتتراتيجية وتطبيقهتتا بشتتكل صتتحيح, وكتتكلإ معرفتتة متتتى يمكتتن استتتخ

 (. 46: 2014)الشهري, 

وقد أدر  القتائمون علتى تعلتيم الرياضتيات فتي المملكتة العربيتة الستعودية أهميتة استتراتيجيات حتل 

المستتتائل الرياضتتتية فتتتي القتتتدر  علتتتى حلهتتتا, وذلتتتإ بعتتتد أن أظهتتترت نتتتتائج الاختبتتتارات الدوليتتتة للعلتتتوم 

ا) في مستوى تح يل طلاب وطالبات المملكة العربيتة الستعودية فتي ( تدنياً واضحTIMSSوالرياضيات )

الرياضيات عموماً وحل المسائل الرياضية خ وصا؛ً كما سبقت ا شار  إلتى ذلتإ؛ فقتد تتم تطتوير منتاهج 

الرياضتتتتتيات؛ وذلتتتتتإ بعتتتتتد إقتتتتترار إحتتتتتدى سلاستتتتتل منتتتتتاهج الرياضتتتتتيات الأمريكيتتتتتة وهتتتتتي سلستتتتتلة 

هتـ حيتث ركتزت هتكه 1430/1431بيقهتا فتي العتام الدراستي ( والتتي بتدأ تطMcGraw-Hill)ماجروهل

المناهج على استراتيجيات حل المس لة الرياضية والتي تسُتاعد الطتلاب علتى تعلتم طتُرق مختلفتة لمواجهتة 

تت بتدروسٍ  المسائل اللفظية باستعمال الخطوات الأربع لحل المس لة )افهم, خط , حُل, تحقتق( حيتث خُ  

 ن استراتيجيات حل المسائل الرياضية.مستقلة لكل استراتيجية م

ومن هكا المنطلق جاءت أهمية هكه الدراستة للتعترف علتى مستتوى تمكتن طلبتة المرحلتة المتوستطة 

 من استخدام استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية.

 المشكلة:

لدراستات من خلال ما تم استعراضه من نتائج الدراسات السابقة, ومتن ختلال توصتيات العديتد متن ا

على إجراء دراسات تكشف عن مستوى أداء الطلاب والطالبات في استراتيجيات حتل المستائل الرياضتية, 

(, وحتترا الباحتتث علتتى معرفتتة مستتتوى 2015؛ التتراجح, 2013؛ الستتلمي, 2013كدراستتات )العاصتتي

ة بعتد اعتمتاد طلاب المرحلة المتوسطة وطالباتها في استخدام استتراتيجيات حتل المستائل الرياضتية اللفظيت

-Hillحاليتتاً  تتتدريس سلستتلة الرياضتتيات المطور )ماجروهتتل  -وزار  التعلتتيم  -وزار  التربيتتة والتعلتتيم 

McGraw فتتي متتدارس المملكتتة العربيتتة الستتعودية؛ والتتتي اهتمتتت بمهتتارات وتطبيقتتات حتتل المستتائل )

 ة. الرياضية اللفظية والاستراتيجيات المختلفة لحل المسائل الرياضية اللفظي

ومن هنا رأى الباحث الحاجة للقيام بهكه الدراسة للوقوف على مستوى تمكن طلاب وطالبات المرحلة       

المتوسطة من استخدام استراتيجيات حل المسائل الرياضتية اللفظيتة. ويمكتن تحديتد مشتكلة الدراستة بشتكل 

 أدق في ضوء طرح السدال الرئيس التالي: 

المتوستطة وطالباتهتا متن استتخدام استتراتيجيات حتل المستائل الرياضتية ما مستوى تمكتن طتلاب المرحلتة 

  اللفظية؟ 

 أسئلة الدراسة:

 يتفرر عن السدال الرئيس الأسئلة التالية: 

ما مستوى تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  وطالباته من خطوات حل المسائل الرياضية اللفظية  -1

 )افهم, خط , حُل, تحقق(؟

ال ف الأول المتوس  وطالباته من استخدام استراتيجيات حل المسائل ما مستوى تمكن طلاب  -2

الرسم(؟ الحل عكسياً, و) البحث عن نم , و)  الرياضية اللفظية )التخمين والتحقق, و)

إلى أي مدى تباين مستوى تمكن طلبة ال ف الأول المتوس  من خطوات حل المسائل الرياضية  -3
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 لمتغير النور؟ اللفظية )افهم, خط , حُل, تحقق( يعُزى 

إلى أي مدى تباين مستوى تمكن طلبة ال ف الأول المتوس  من استخدام استتراتيجيات حتل المستائل  -4

الرسم( يعُزى لمتغير النور؟ الحل عكسياً, و) البحث عن نم , و)  الرياضية اللفظية )التخمين والتحقق, و)

 

 

 أهداف الدراسة:

 تالية: هدفت الدراسة إلى تحقيق الأهداف ال          

تعرف مستوى تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  وطالباته من خطوات حل المسائل الرياضية  -1

 اللفظية )افهم, خط , حُل, تحقق(.

تعرف مستوى تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  وطالباته من استخدام استراتيجيات حل المسائل  -2

ال البحث عن نم , و) الرسم(.الرياضية اللفظية )التخمين والتحقق, و)  حل عكسياً, و)

معرفة مدى التباين في مستوى التمكن من خطوات حل المسائل الرياضية اللفظية )افهم, خط ,  -3

 حُل, تحقق( بين طلبة ال ف الأول المتوس  تعود لمتغير النور.

معرفة مدى التباين في مستوى التمكن من استخدام استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية   -4

الرسم( بين طلبة ال ف الأول المتوس   )التخمين الحل عكسياً, و) البحث عن نم , و) والتحقق, و)

 تعود لمتغير النور.

 أهمية الدراسة:

 تكمُن أهمية الدراسة الحالية فيما يلي:

وهو استراتيجيات حل المسائل  ,تست)مد هكه الدراسة أهميتها من أهمية الموضور الكي تتناوله -1

ثر في نجاح الطالب والطالبة  في حل  الرياضية اللفظية؛ لما ال ومُد) لهكه الاستراتيجيات من دور فع 

 المسائل الرياضية اللفظية من عدمه.

قد تفُيد نتائج هكه الدراسة مُعدي مناهج الرياضيات للمرحلة المتوسطة ومطوريها في مراعا   -2

حل المسائل الرياضية  مستوى تمكن طلاب المرحلة المتوسطة وطالباتها من استخدام استراتيجيات

 اللفظية عند صياغة هكه المناهج وإعدادها.

قد تعُ)رف نتائج هكه الدراسة معلمي الرياضيات ومعلماتها لل ف الأول المتوس  بجوانب القو   -3

وجوانب الضعف لدى الطلاب والطالبات في مجال حل المسائل الرياضة اللفظية واستراتيجياتها, 

 وانب القو  ومعالجة جوانب الضعف.   ومن ثم العمل على تعزيز ج

قد تسُاعد هكه الدراسة مشرفي الرياضيات ومشرفاتها في معرفة الفروق بين الطلاب والطالبات في  -4

ومن ثم   -إن وُجدت  -مستوى التمكن من خطوات حل المسائل الرياضية اللفظية واستراتيجياتها 

لمي الرياضيات ومعلماتها في تدريسهم البحث عن أسباب ذلإ, والتي ربما تكمُن في أداء مع

 لدروس استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية.  

 حدود الدراسة:

 اقت رت هكه الدراسة على الحدود التالية: 

قيتاس مستتوى التتمكن متن خطتوات حتل المستائل الرياضتية اللفظيتة   )افهتتم,  الحددود الموضدوعية:

تراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية التي تبرز عند خطو  خط , حُل, تحقق(, وككلإ من استخدام اس
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الرستم, والمضتمنة فتي  الحتل عكستياً, و) )تنفيك الحل( والمتمثلة في: التخمين والتحقق, وًالبحتث عتن نمت , و)

 م. 2015هـ / 1436مقرر الرياضيات لل ف الأول المتوس  طبعة 

تته فتي المتدارس الحكوميتة النهاريتة التابعتة طتلاب ال تف الأول المتوست  وطالبا الحدود المكانيدة:

 مكتب المسارحة والحرو.  –لددار  العامة للتعليم بمنطقة جازان 

/ 1436طبُقتتت هتتكه الدراستتة فتتي نهايتتة الف تتل الدراستتي الثتتاني للعتتام الدراستتي  الحدددود الزمانيددة:

 هـ. 1437

 مصطلحات الدراسة:

 مستوى التمكن: -1

كمية يرُجى أن يحققه كل طالب بعد الانتهاء من موقف تدريسي أوعدد هو "مستوى يحُدد مسبقاً ب ورٍ  

من المواقف التدريسية, ومن خلال ذلإ يتم الحكم على مدى تحقق نواتج التعلم, ومدى كفاء  الطالب في أداء 

 (.118: 2015المهام التعليمية المحدد  له" )النكير, 

يح ل عليها طلبة ال ف الأول المتوست  فتي الاختبتار التكي تتم  ويعُرفه الباحث إجرائيا ب نه: الدرجة التي      

% علتتى الأقتتل متتن 60إعتتداده متتن قبتتل الباحتتث فتتي استتتراتيجيات حتتل المستتائل الرياضتتية اللفظيتتة, وُحتتد دت بتتـ 

وذلإ بعد أخك المشور  من أهتل الخبتر  متن مشترفين تربتويين ومعلمتين, ولأن حتل  الدرجة الكلية للاختبار.

ضية اللفظية تعُد من أكثر الأنشطة العقلية تعقيتداً, وتتطلتب تفكيتراً متن قبتل المتتعلم كمتا يترى المسائل الريا

(. فقتد رأى الباحتث بت ن هتكه النستبة تعُتبتر مناستبة للحكتم علتى مستتوى تمكتن 19: 2012النكير وآخرون)

 الطالب والطالبة من خطوات حل المسائل الرياضية اللفظية واستخدام استراتيجياتها. 

 :المسائل الرياضية اللفظية -2

( ب نها "المواقف الرياضية التي تقُدم للطلبة بشكل لفظي وتشكل 190: 2011عرفها )الزعبي, 

   موقفا جديدًا لهم وتحدياً لقدراتهم وليس لديهم حل جاهز لها". 

وتتضمن ويعُرفعا الباحث إجرائياً ب نها: مواقف مُحير  بالنسبة للمتعلمين م اغة ب لفاظٍ لغوية, 

معطيات ومعلومات مُحدد , وتحتا  إلى حلٍ يتطلب مجموعة من العمليات والاستراتيجيات التي لم يشار 

 إليها عند تقديم هكه المواقف. 

 :حل المسألة الرياضية اللفظية -3

هي "عملية يستخدم فيها الفرد معلوماته السابقة ومهاراته المكتسبة لتلبية موقف غير عادي يواجهه, 

: 2015أن يعُيد تنظيم ما تعلمه سابقاً, ويطبقه على الموقف الجديد الكي يواجهه" )الخطيب, وعليه 

268.) 

ويعُرفه الباحث ب نه: مجموعة من الخطوات التي على طالب ال ف الأول المتوس  وطالبته القيام 

لة, من خلال بها من أجل الوصول إلى حل موقف جديد وغير عادي يمر به, وذلإ بداية بفهم هكه المس 

تحديد ما هو معطى فيها وما هو مطلوب منها, والتخطي  للحل, وذلإ باستخدام إحدى الاستراتيجيات 

البحث عن نم , والحل عكسياً, والرسم( لحل هكا الموقف بخطوُات  المناسبة )التخمين والتحقق, و)

 صحيحة, والتحقق من صحة هكا الحل. 

 ة اللفظية:استراتيجيات حل المسائل الرياضي - 4

( ب نها: "مجموعة الطرق أو الأساليب التي يمُكن استخدامها في حل 228: 2012عرفها )العمري, 

 المسائل الرياضية". 
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ويعرفها الباحث إجرائياً ب نها: مجموعة من الطرق وا جراءات المتتابعة والمتكاملة التي يستخدمها 

ك الحل( لكي تمكنهما من الوصول إلى حل المسائل طالب ال ف الأول المتوس  وطالبته عند خطو  )تنفي

استراتيجية  استراتيجية البحث عن نم , و) الرياضية اللفظية. وقد حُد دت باستراتيجية التخمين والتحقق, و)

استراتيجية الرسم.   الحل عكسياً, و)

 الإطار النظري:

 مفهوم المسألة الرياضية اللفظية:

للفظية جزءاً كبيراً من محتوى منهج الرياضتيات فتي مراحتل التعلتيم العتام, تمُثل المس لة الرياضية ا        

حيث إن هنا  الكثير من التطبيقات الرياضية تُ اغ بمسائل رياضية لفظية يتم فيها ا شار  إلى العديد من 

 مهام الحيا  التي يتعرض لها الطلاب و الطالبتات ب تفة دوريتة ومستتمر  وتحتتا  إلتى تفكيتر علمتي دقيتق

 (. 21: 2010)شولان,

والمسائل الرياضية اللفظية هي عبتار  عتن مشتكلات تحتتا  إلتى حتل, وتعنتي المشتكلة بدايتة الموقتف       

غير الم لوف الكي يعترض طريق الفرد ويتطلب حلًا, لتكلإ فهتي موقتف طتارا أمتام التلميتك ويقتف عائقتا 

صول للحل, حتى و إن أخط  في البدايتة فلتن أمامه ويتطلب منه التفكير ببكل بع  المحاولات من أجل الو

 (.10: 1427يفقد الأمل, ويحاول مرات ومرات حتى ي ل للحل ال حيح)الجهني, 

( ب نها"موقف رياضتي جديتد بالنستبة للمتتعلم يستتدعي التفكيتر والترب  9: 2004وعرفها )الروابد ,        

 كن من الوصول إلى ذلإ الموقف".والتحليل وتفسير الألفاظ واستخدام خبرته السابقة حتى يتم

( بـ نها " موقف حياتي أو يومي يعُبتر عتن متدلول كمتي يتتم 509: 2005كما عرفتها )فتيحة بطيخ,        

وضعه في ن  لغوي ب ور  لفظية ويتضمن تساُ لاً يتم ا جابة عليه متن ختلال متا يتتوافر بهتكا الموقتف 

من عمليات ومهارات رياضية حستابية أو هندستية وإعمتال  من معطيات و معلومات يتيح للمتعلم الاستفاد 

 الفكر والاكتشاف بناءً على ما لديه من معلومات وخبرات سابقة".   

ليس كل سدال يشُكل مس لة رياضية, لأن ذلإ يعتمد على المعرفة السابقة التي يمتلكها الفرد, لكلإ متا       

بالنسبة لفردٍ آخر, كما أن السدال الكي يشتكل مست لة بالنستبة لفترد يعُتبر مس لة بالنسبة لفردٍ لا يعُتبر مس لة 

هكا اليوم قد لا يشكل مس لة عنده في يوم آختر, كمتا أن موقفتاً بالنستبة لشخ تين لهمتا نفتس الخبترات قتد لا 

يشكل مس لة لكل منهمتا. وليستت كتل المستائل اللفظيتة مستائل فقتد تكتون مست لة لفظيتة ولكنهتا لا تتعتدى أن 

 (.30: 2006تمرينا )الهويدي, تكون 

ومن خلال العرض السابق لتعريفات المست لة الرياضتية اللفظيتة يترى الباحتث بت ن المست لة الرياضتية       

 اللفظية هي:

 موقف أو سدال رياضي غير م لوف مُ اغ في صور  كلمات لفظية. -1

 جاهزاً له. أن هكا الموقف أو السدال يحتا  إلى حل, و المتعلم لا يملإ حلاً  -2

 أن هكا الحل بحاجة إلى مجموعة من العمليات و الاستراتيجيات التي يمكن من خلالها الوصول إليه. -3

 أن هكه العمليات والاستراتيجيات لم يشار إليها عند تقديم الموقف أو السدال الرياضي.  -4

خدم متتا لديتته متتن معلومتتات أنتته لكتتي يتتتم تعتترف هتتكه العمليتتات والاستتتراتيجيات علتتى المتتتعلم أن يستتت -5

 وخبرات سابقة تمكنه من الوصول إلى حل هكا الموقف. 
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 مفهوم حل المسألة الرياضية اللفظية:

إن حل المس لة الرياضية ليس خيارًا تربوياً, ولكن ضترور  تربويتة لا غنتى عنهتا, ويعُتزى ذلتإ إلتى       

للرياضيات المدرسية منهتا: إن تنميتة قتدر  حتل جملة من المعايير التي وردت في وثيقة المبادا والمعايير 

المس لة الرياضية لدى الطلبة تددى إلى فهم أعمق للمحتوى الرياضي الكي يدرسونه, وتكسب الطلبة طرقاً 

للتفكير, وعادات المثابر  وحب الاستطلار والثقة في مواقف غير م لوفة, وككلإ تهيتئهم لمواجهتة مواقتف 

 (.NCTM, 2000: 52جديد , )

ويظهر م طلح )حل المس لة( في كثير متن المهتن وفترور المعرفتة المختلفتة. ومتن ثتم فصنته يقُ تد بته      

معانٍ كثير , فقد يقُ د بحل المس لة إيجاد أو ابتكار جديد. وقتد يق تد بته استتدعاء نتواتج جديتد . وفتي حتل 

ستتتخدمها فتي الموقتف التتكي المست لة تكمتن مجموعتة متتن العمليتات الفرديتة المكتستتبة يستحضترها الفترد, لي

يجابهه. فحل المس لة أداء عقلي يتميز بالقدر  على إدرا  العلاقات بتين عناصتر الموقتف الداخليتة؛ متا هتو 

معطى ومتا هتو مطلتوب, وذلتإ عتن طريتق التطبيتق المتنظم لمعرفتة الفترد وتفكيتره. وحتل المست لة عمليتة 

 (. 170 :2008)الهاشمي والدليمي,  تطبيق للمعرفة المكتسبة في مواقف جديد  وغير م لوفة.

( أن حتل المست لة الرياضتية اللفظيتة "نشتاط عقلتي يبتدأ فتي 42: 2013بينما يرى )البيومي والجندي,      

ذهتتن المتتتعلم, يتبعتته تفكيتتر فتتي الواقتتع متتن ختتلال مجموعتتة متتن ا جتتراءات التتتي يتبعهتتا الطالتتب متتن أجتتل 

لتتي تواجهته والتتي تبتدأ عتاد  بقتراء  المست لة قتراء  مت نيتة, الوصول إلى حل المشكلة الرياضية اللفظيتة, ا

وفهتتم للمعتتاني والألفتتاظ, والتراكيتتب المتضتتمنة فتتي المستت لة, ثتتم فهتتم المستت لة متتن ختتلال تحديتتد المعلومتتات 

التتوارد  فيهتتا والحكتتم عليتته متتن الكفايتتة أو الزيتتاد  أو النق تتان وكتتكلإ تحديتتد الأستتئلة الرئيستتية, والفرعيتتة 

جابة عنها, وإيجاد العلاقات بينها ثم التفكير في الحل باختيار إحدى استراتيجيات حتل المست لة المطلوب ا 

المناسبة للموقف المشكل, ثم تنفيك الحل بتالخطوات وا جتراءات الرياضتية ال تحيحة, متع التوعي الكامتل 

تضتتمنة فتتي بكتتل خطتتو  متتن خطتتوات الحتتل, وكيفيتتة تنظيمهتتا وضتتبطها, متتن ختتلال المراقبتتة الكاتيتتة الم

التسا لات الكاتية التي يطرحها المتعلم على نفسه في كل مرحلة من مراحل حتل المست لة اللفظيتة؛ وصتولا 

لمرحلتة تقتويم الحتتل والت كتد متن صتتحته والحكتم علتى معقوليتتته, والقتدر  علتى تعميمتته فتي مواقتف أختترى 

 مشابهة".

والمهارات, والفهم, في مواقف جديد  وغيتر  حل المس لة هو "عملية تطبيق للمعرفة السابقة والخبرات     

 (.514: 2007م لوفة بغرض إكمال المهام, واتخاذ قرارات أو إنجاز أهداف" )بدوي, 

( حل المس لة الرياضية ب نها "نشاط ذهني معرفتي يقتوم بته المتتعلم لتنظتيم 45: 2015ويعُرف )أحمد,     

الجديتتد, مستتتخدماً المعلومتتات المعطتتا  والقتتوانين التمثيتتل المعرفتتي للخبتترات الستتابقة ومكونتتات الموقتتف 

 والمبادا الرياضية المناسبة ل ياغة فرضيات الحل واختباراتها". 

ومن خلال العرض السابق لمفهوم حل المس لة الرياضية اللفظية يمُكن أن يعُترف الباحتث حتل المست لة      

متعلم القيام بها من أجتل الوصتول إلتى حتل الرياضية اللفظية ب نه مجموعة من الخطوات التي يجب على ال

موقف جديد وغير عادي يمر به, وذلإ بدايةً بفهم هكه المس لة من خلال تحديد ما هو معطى فيهتا ومتا هتو 

مطلوب منها, والتخطي  للحل وذلإ باستخدام احتدى الاستتراتيجيات المناستبة لحتل هتكا الموقتف, ثتم تنفيتك 

 صحة هكا الحل. الحل بخطواتٍ صحيحة, والتحقق من 

 أهمية حل المسائل الرياضية اللفظية:
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يعُد حل المس لة الرياضية متن أهتم الموضتوعات التتي شتغلت العتاملين فتي مجتال تتدريس الرياضتيات      

 (.11: 2015والمهتمين بها, وبطرق تدريسها منك فتر  طويلة حتى وقتنا الحاضر )جمعة, 

اضية النتاتج الأكثتر أهميتةً لعمليتة التتعلم, والأكثتر متن ذلتإ أن الفترد وتعُد القدر  على حل المس لة الري     

القادر على حل المسائل يمُكنه أن يتعلم بنفسه في استتقلالية, إذ يهتدف تتدريس حتل المستائل الرياضتية إلتى 

 (.191: 2003تنمية قدرات المتعلمين على حل أنوار عديد  من المسائل غير الم لوفة لديهم )بدوي, 

إن حل المسائل الرياضية لته أهميتة كبيتر  فتي تعلتيم وتعلتم الرياضتيات, حيتث إن الرياضتيات فتي حتد      

ذاتها حل مس لة, وإن الطالب الكي يمتلإ القدر  على حل المس لة الرياضية تجتده مُحبتًا لمتاد  الرياضتيات, 

لكيميتاء والفيزيتاء وغيرهتا عنده الرغبتة والدافعيتة ليتتعلم المزيتد, وتستاعده فتي التفتوق بمتواد أخترى مثتل ا

 (.5: 2007)رصرا, 

 ( فقد لخ ت أهمية حل المسائل الرياضية في أربع نقاط هي: 17: 2011أما )الثبيتي,      

 تعمل على تنميه مهارات التفكير العليا لدى التلاميك. -1

 تساعد التلاميك على تعلم المفاهيم والقوانين والمهارات الرياضية وتككرها. -2

 فعية التلاميك لتعلم الرياضيات, وتحسن اتجاهاتهم نحو دراستها.تزيد من دا -3

 تخلقُ سياقاً حقيقياً لما يتعلمه التلاميك في الرياضيات بتطبيقها في مواقف من واقع الحيا .  -4

 ( أهمية حل المسائل الرياضية في التالي:   100: 2014بينما لخ  )أبو عقيل,      

ى تتدريب التلاميتك علتى الطريقتة العلميتة فتي التستا ل و إن حل المس لة الرياضية تعمتل علت -1

 البحث, بحيث تنظم أفكارهم, وتجعلهم قادرين على التحليل والتركيب والاستق اء . 

إن حل المس لة يستخدم ب ور وأشكال مختلفة؛ وهتكا يتددي إلتى مواجهتة واقتع حيتاتي دائتم  -2

 التغير.

 ائل الرياضية اللفظية تتمثل في التالي: ويستخل  الباحث مما سبق أن أهمية حل المس     

 تساعد على توضيح المعنى الحقيقي والواقعي للمفاهيم.  -1

 تثُير دافعية التعلم للمتعلمين وتنُمي اتجاهاتهم نحو ماد  الرياضيات.   -2

تسُاعد المتعلمين على مواجهة المواقف التي تعترضهم في حياتهم, وذلإ من ختلال تطبيتق متا  -3

 الرياضيات في مواقف من واقع حياتهم. تعلموه في ماد  

 تزيد من ثقة المتعلمين ب نفسهم عند نجاحهم في حل المسائل الرياضية.  -4

 تساعد المتعلمين على استخدام الأسلوب العلمي في التفكير.  -5

 استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية:

 ل هي: يتضمن حل أية مس لة رياضية مجموعتين رئيستين من العوام     

)المعرفة العقلية(: وتتضمن الحقائق والمفاهيم والقوانين والنظريات بمعنى أن هكه المجموعتة متن   -1

العوامل تتضمن كافة المعارف العقلية الضرورية واللازمة لحل أية مس لة التي بتدونها لا يستتطيع الطالتب 

 أن يحل هكه المس لة. 
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ت أو الخطوات التي يقوم بها الفرد مستخدمـاً معارفه العقليتة )استراتيجيات الحل(: وتتعلق بالعمليا  -2

: 2007)المجموعة الأولى(؛ وذلإ للوصول إلى الحل المطلوب للمس لة وهكا هو صتلب العمليتة )ستلامة, 

289 .) 

إن عمليتتة تكتتوين خطتتة أو استتتراتيجية لحتتل المستتائل تعُتتد عمليتتة مهمتتة, يتوقتتف عليهتتا النجتتاح فتتي حتتل     

أن معظتتم الأفتتراد التتكين يتعثتترون فتتي حتتل المستتائل عتتاد  لا تكتتون لتتديهم خطتتة أو استتتراتيجية المستت لة و 

واضحة للحل. كما أنه لا يمكن القتول: إنته يمكتن استتعمال استتراتيجية بعينهتا ت تلح لحتل جميتع المستائل, 

قتهتا التتتي وكتكلإ لا يمكتن الحكتم ب فضتلية استتتراتيجية معينتة علتى غيرهتا, لأن لكتتل مست لة طبيعتهتا وطري

 (.26: 2005ي عب تطبيقها في الحل على طريقة أخرى )خشان, 

( في دراسته التتي أجراهتا 46: 2014( المشار إليه في )الشهري, Bruun, 2013وقد أوصى برون )    

بضرور  تعلم المعلمتين ستواءً قبتل الخدمتة أو فتي أثنتاء الخدمتة استتراتيجيات حتل المست لة الرياضتية التتي 

 ؛ من أجل تحسين مهارات التلاميك في أثناء حل مشكلاتهم. NCTMثيقةأوصت بها و

( استتتراتيجية حتتل المستتائل الرياضتتية اللفظيتتة ب نهتتا "الطتترق التتتي 152: 2000وقتتد عتترف )إبتتراهيم,     

 يمكن استخدامها لحل المسائل".

يبتكرها المتعلم لحتل  (ب نها "عبار  عن إجراءات عقلية يستدعيها أو10: 2004كما عرفها )البديرات,     

 المس لة أو المساعد  في حلها".

( استتراتيجية حتل المست لة ب نهتا " الطريقتة التتي يستتخدمها الطالتب 35: 2006بينما عرف )ال تباغ,     

 بق د حل المس لة الرياضية أو هي أنماط تفكيرية أو محاولات للوصول إلى الحل" . 

اتيجية حل المس لة الرياضية ب نها "الخطة التي يتبعها المتتعلم ( استر319: 2007وعرفت )بثينة بدر,     

 بدقة وبمرونة لتتناسب مع المس لة لتسهيل التوصل إلى الحل".

( فقد عرف استراتيجية حل المس لة الرياضية ب نها خطة عامة محدد  المعالم 35, : 2016أما )المطهر    

 أو طريقة تسهل الوصول إلى حل المس لة الرياضية.للوصول إلى حل المس لة الرياضية. أي هي أسلوب 

ومتتتن العتتترض الستتتابق لتعتتتاريف استتتتراتيجية حتتتل المستتت لة الرياضتتتية يتوصتتتل الباحتتتث إلتتتى تعريتتتف     

لاستتتراتيجية حتتل المستت لة الرياضتتية ب نهتتا: مجموعتتة متتن الطتترق وا جتتراءات المتتابعتتة والمتكاملتتة التتتي 

 إلى حل المس لة الرياضية التي تواجهه.   يستخدمها الطالب لكي تمكنه من الوصول

؛ 1427كما أن استراتيجيات حل المسائل الرياضية ت نف إلتى نتوعين رئيستيين أوردهتا )المجنتوني,     

 ( هما:2013؛ السلمي, 2011فوزية الثبيتي, 

 استراتيجيات حل عامة: وهتي عبتار  عتن خطت  عامتة معالمهتا محتدد  ت تمم لتتمكن الطالتب متن  -1     

الوصتتول إلتتى حتتل المستت لة الرياضتتية اللفظيتتة, منهتتا استتتراتيجية البحتتث عتتن نمتت , واستتتراتيجية التخمتتين 

 والتحقق, واستراتيجية تبسي  المس لة, واستراتيجية الحل بطريقة عكسية, واستراتيجية التبرير المنطقي. 

عتين أو مستاعد فتي تنفيتك استراتيجيات حل خاصة )المساعد (: وهي عبار  عن خُطت  تستتخدم كم  -2     

الاستراتيجيات العامة من أجل الوصول إلى الحتل, وتعتبتر متن أهتم ركتائز عمليتة حتل المستائل الرياضتية 

اللفظية من الناحية الفنية ولا يكاد يسُتغنى عنها في غالب المحاولات لحل المسائل الرياضية, ومتن الأمثلتة 

 المس لة, واستراتيجية إنشاء جدول أو قائمة منظمة.عليها: استراتيجية الرسم, واستراتيجية تمثيل 
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 وفيما يلي يتناول الباحث هكه الاستراتيجيات بشيءٍ من التف يل:

 :Guess and Checkاستراتيجية التخمين والتحقق   -1

تعُتبر استراتيجية )) خمن وتحقق (( مهمة جداً لحل المسائل, وبخاصة تلإ الأستئلة متن نتور الاختيتار      

متعدد, وأحيانا يكون استعمال التخمين أسهل طريقة لحل بع  المسائل, ثم التحقق من صحة الحتل أو من 

معقوليتتته. و فتتي ضتتوء ذلتتإ يمكتتن تعتتديل التخمتتين الستتابق للوصتتول إلتتى ا جابتتة ال تتحيحة . ويشتتترط 

التقتدير مطلبتًا ( أن يكون التخمين هنتا ذكيتًا, أي قائمتـاً علتى المنطتق, كمتا أنته يعتبتر 31: 2009العويشق)

 سابقاً لتطبيق هكه الاستراتيجية حتى يكون تخمين الطالب لدجابة ذكياً.

ابدأ العمل على حل المس لة الرياضية من خلال تخمين حتل متا, يراعتي الأشتياء التتي تعرفهتا عتن   -أ      

 المس لة.

ات جيتتد . وضتتع احتترا أن يكتتون عملتتإ منظمتتاً, فالعمتتل غيتتر المتتنظم لتتن يستتاعد فتتي تخمينتت -ب     

 المعلومات في أعمد  معنونة تساعد  على معرفة ماذا يمثل كل عمود.

 كن مستعداً للبدء من جديد, فخلال الحل قد تكتشف أن تخمينإ الأول لم يكن فاعلاً.  -     

ضع تعليقات على كل تخمين تح ل عليه )تخمين بعيد جداً, تخمين غير صحيح ولكنه قريب متن   -د     

 تخمين صحيح وهككا(.الحل, 

 عليإ تجنب الأخطاء الحسابية, حتى لا يكون تخمينإ بعيداً عن جاد  ال واب  -هـ    

 :Look for a Patternاستراتيجية البحث عن نمط   -2

تسُتخدم هكه الاستراتيجية عندما يتوافر وجتود نمت  معتين للأعتداد أو الأشتكال المتضتمنة فتي المست لة,      

: 2010بحث عن القاعد  التي تكُ)ون هكا النم  ونستخدمها  يجاد الحل )أبوزينة وعباينة, ومن أجل حلها ن

264.) 

ونوُن العلاقتة المناستبة       أحياناً لا يكون النم  واضحاً في المس لة للعيان, لأن الكين يحلون المسائل لا يكُ)

اصر في المس لة ب سلوب يسمح للتنم  التي على أساسها يتشكل النم , فالبحث عن النم  يشمل ترتيب العن

 (.12: 2004بالظهور ويساعد على إظهار أفكار أخرى تجعل النم  مرئياً )الكثيري, 

 وهنا  عدداً من الضواب  التي ينبغي مراعاتها عن استعمال استراتيجية البحث عن نم  وهي:     

 ث عن قاعد  )نم ( نرب  بينها.التمعن في البيانات الوارد  في المشكلة )المس لة( ومحاولة البح -أ 

 الت كد أن النم  منتظم ومستمر , وأنه يمُكن استخدامه للتنبد بقيم أخرى. -ب 

 الت كد من وحدانية النم  المكتشف, فالمسائل التي تقبل أكثر من نم  تعُد مسائل معينة.  -  

دول يساعد علتى تفري  البيانات الوارد  في المشكلة ) المس لة ( في جداول , فوضع البيانات في ج -د 

 (.69: 2012اكتشاف النم  وتحديده ) النكير وآخرون, 

 :Work Backwardاستراتيجية الحل عكسياً  -3

إن استتتراتيجية الحتتل بطريقتتة عكستتية  تعنتتي الستتير بخطتتوات متسلستتلة ومتتابعتتة حيتتث تخُبتتر المستت لة      

ويجب العمل ب تور  عكستية بحيتث  الطالب ماذا حدو في نهايتها وتطلب منه معرفة ماذا حدو في بديتها
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: 2015يبدأ الطالب الحل من نهاية المس لة خطو ً بخطو  وصولاً إلى القيمة الابتدائية المطلوبة )الخطيب, 

271 .) 

وتفُيد هكه الاستراتيجية عندما تقع سلسلة من الأحداو ونحن نعرف النتيجتة ولكتن نريتد أن نحتدد حالتة      

لأحداو مس لة عمليات حسابية مثل المكسب والخسار  والمتال, فتصن المهمتة ت تبح البداية, فصذا كانت هكه ا

عكس هكه العمليات الحسابية, وأما إذا كانت مسائل أخترى فقتد تكتون السلستلة مكونتة متن مجاهيتل متتاليتة 

 (.  5: 2009تحت شروط معينة فتكُون المهمة إيجاد هكه السلسلة من الأحداو )العبودي, 

 مع هكه الاستراتيجية بشكل فاعل؛ يتطلب ذلإ تطوير المهارات الآتية:  وللتعامل    

 استعمال العمليات العكسية عندما تعمل بطريقة عكسية. -أ 

عندما تحل مشكلة ما من خلال البدء من النهاية والعمل بطريقة عكستية, أيتة عمليتة رياضتية تتم استتعمالها 

منت المست لة عمليتة جمتع فتي الطريقتة العاديتة, فتصن عليتإ أن في المس لة يجب أن يتم عكسها, مثلاً إذا تض

تجري عمليتة طترح عنتدما تعمتل بطريقتة عكستية, وإذا تضتمنت عمليتة ضترب فتي الطريقتة العاديتة, فتصن 

 عليإ أن تجري عملية قسمة عندما تعمل بطريقة عكسية.

 ابدأ من الجواب واعمل بطريقة عكسية -ب 

تعرف نقطة البداية, العمل بطريقة عكسية هو أفضل الطرق للوصول إلتى عندما تعرف الناتج النهائي ولا 

 (.92 - 91: 2012الحل )النكير وآخرون, 

 :Drawingاستراتيجية الرسم  –4

تسُتخدم الرسومات أو المخططات أو ال ور حيث ي تعُب فهتم المست لة أو حلهتا. وفتي العلتوم المختلفتة     

ككلإ فصننتا نحتتا  إلتى الرستوم التوضتيحية فتي الحيتا  العمليتة. فقتد تسُتخدم الرسومات لتوضيح المسائل, و

يس لإ شخٌ  عن مكتانٍ معتين داختل المدينتة فتلجت  إلتى إعتداد رستم معتين لبيتان المستار التكي يجتب عليته 

اتخاذه للوصول إلى النقطة أو المكان الكي يس ل عنه. إن الرسم يجعل المس لة وحلها أكثر وضوحاً وأسهل 

 (.133: 2006كلمة )الهويدي,  1000فيكاً, وقد قيل سابقاً: إن صور  واحد  تعادل أكثر من فهماً وتن

ويقُ تتد بالرستتوم فتتي هتتكه الاستتتراتيجية الرستتومات التوضتتيحية لمعطيتتات المستت لة دون التركيتتز علتتى     

تفاصتتيل الرستتم. فالرستتومات تستتاعد الطالتتب علتتى تحويتتل المستت لة متتن معطيتتات مجتترد  إلتتى رستتومات 

حسوسة قابلة للتفسير, مما يمُكنته متن التوصتل إلتى ا جابتة بسترعة, وتسُتتخدم بشتكل أكبتر فتي المراحتل م

العليا عن طريق تمثيل المست لة بالرستوم البيانيتة أو أشتكال فتن أو الرستوم الشتجرية أو رستم تقريبتي ييستر 

ين عليها الطالب الثوابت والمتغيرات في هكه المس لة )أب  (.102: 2014و عقيل, المس لة بحيث يعُ)

 Solve a Simpler Problem استراتيجية حل مسألة أبسط -5

تسُتخدم هكه الاستتراتيجية عنتدما تكتون المست لة الرياضتية معقتد  نوعًتا متا نظترًا لاحتوائهتا علتى أعتداد     

عن طريتق  كبير  أو حلها يتطلب خطوات كثير , ففي هكه الحالة نلج  إلى استخدام هكه الاستراتيجية وذلإ

 (. 265: 2010تقسيم المس لة إلى مسائل أسهل في أرقامها وخطواتها )أبوزينة وعباينة, 

( ضواب  لاستعمال هكه الاستتراتيجية ويمكتن تلخي تها فتي 108: 2012وقد وضع )النكير وآخرون,     

 التالي:  
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حتتث عتتن علاقتتة تقستيم المستت لة إلتتى عتتدد متتن المستتائل الأبستت , وحتتل كتل مستت لة علتتى حتتد , ثتتم الب -أ 

 الحلول الجزئية بحل المس لة الأصلية من خلال ملاحظة علاقة ما أو نم  معين. 

يقترن استعمال هكه الاستتراتيجية عتاد  متع استتراتيجيات أخترى, كاستتراتيجية البحتث عتن نمت ,  -ب 

 ورسم شكل وذلإ لتبسي  المس لة وفهما.

 Make a table or Organized Listاستراتيجية إنشاء جدول أوقائمة منظمة  -6

تسُتتتخدم هتتكه الاستتتراتيجية لتنظتتيم المعطيتتات التتوارد  فتتي المستت لة وذلتتإ بوضتتعها فتتي جتتدول أو قائمتتة     

منظمة ففي كثير متن الأحيتان يجعتل ذلتإ الوصتول إلتى النتيجتة أيستر علتى الطالتب, وكتكلإ تستاعده علتى 

ل أو قائمتتة منظمتتة توضتتح جميتتع تنظتتيم تفكيتتره الرياضتتي, بحيتتث تتتتم ترجمتتة المستت لة علتتى صتتور  جتتدو

 (101: 2014المعطيات والعمليات في المس لة. )أبو عقيل, 

 Representation and simulationاستراتيجية تمثيل المسألة  -7

في بع  الأحيان الخبر  لا تكفي لت ور حل للمس لة أو معرفة الخطوات الضترورية لحلهتا, ففتي هتكه     

يل المس لة, ويمكن أن نستخدم أشخاا أو أشياء تمامتـاً كمتا ورد فتي المست لة. الأحوال يكون من المفيد تمث

فتمثيل المس لة قد يقود مباشر  إلى حل المس لة, أو قد يوُحي بالاستراتيجية المناسبة لحلها )راشتد وخشتان, 

2009 :106.) 

ين صور ب رية للبيانات ( إن تمثيل المس لة بالأشياء يمُكن الطلبة من تكو91: 2002ويرى )علاونة,     

دون دورًا  التوارد  فتي المستت لة ولعمليتة الحتتل ذاتهتا. كمتتا يسُتاعد ذلتإ علتتى التعمتيم, إذ أن الطلبتتة عنتدما يتُتد)

 إيجابياً في الحل يزيد في احتمال تككرهم للعملية ويستخدمونها في حل مسائل مشابهة. 

 Logical Reasoningاستراتيجية التبرير المنطقي  -8

ستخدام هكه الاستراتيجية يجب معرفة كيف تم رب  الحقائق المعطا  في المست لة متع بعضتها التبع  لا     

وإيجاد العلاقات فيما بينها, ثم العمل بخطوات مُبرر  منطقياً من أجتل الوصتول إلتى حتل المست لة, وينبغتي 

البتا متتا تناستب هتتكه تجنتب القيتام بعمتتل افتراضتات خاطئتة أو استتتنتاجات غيتر مبترر  أو غيتتر معقولتة, وغ

 (272: 2015الاستراتيجية المسائل التي تتطلب برهاناً رياضياً. )الخطيب, 

 منهج الدراسة وإجراءاتها:

 منهج الدراسة:

نظراً لطبيعتة الدراستة الحاليتة التتي تهتدف  قيتاس مستتوى تمكتن طتلاب المرحلتة المتوستطة وطالباتهتا متن 

المتنهج الوصتفي المستحي وهتو "ذلتإ النتور اللفظية, فقد اتبع الباحث  استخدام استراتيجيات حل المسائل الرياضية

من البحوو الكي يتم بواسطته استجواب جميتع أفتراد المجتمتع أو عينتة كبيتر  منته, وذلتإ بهتدف وصتف الظتاهر  

المدروسة من حيث طبيعتها ودرجتة وجودهتا فقت , دون أن يتجتاوز ذلتإ إلتى دراستة العلاقتة أو استتنتا  الأستباب 

 (.  191: 2006لًا".)العساف, مث

( ب نه: "أسلوب في البحث يتم من خلال جمع 190: 2013كما عرفه )عبيدات وعبد الحق وعدس, 

معلومتتات وبيانتتات ظتتاهرٍ  أو حادثتتةٍ متتا أو شتتيءٍ متتا أو واقتتع, وذلتتإ بق تتد تعتترف الظتتاهر  التتتي تدرستتها 

ن أجتتل معرفتتة متتدى صتتلاحية هتتكا وتحديتتد الوضتتع الحتتالي لهتتا, وتعتترف جوانتتب القتتو  والضتتعف فيهتتا متت

 الوضع, أو مدى الحاجة  حداو تغييرات جزئية أو أساسية فيه". 
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 لكلإ يعُتبر هكا المنهج هو الأنسب للدراسة الحالية من بين مناهج البحث المتعدد . 

 مجتمع الدراسة:

لعتتام يمُثتتل مجتمتتع الدراستتة جميتتع طتتلاب ال تتف الأول المتوستت  وطالباتتته فتتي متتدارس التعلتتيم ا

الحكومية النهاريتة للبنتين والبنتات بتا دار  العامتة للتعلتيم بمنطقتة جتازان قطتار مكتتب التعلتيم بالمستارحة 

( مدرسة للبنتين, 32( طالباً مُوزعين على )1496( طالباً وطالبةً بواقع )2794والحرو, والبال  عددهم )

ح تتاءات الرستتمية ال تتادر  متتن ( مدرستتة للبنتتات, وذلتتإ وفتتق الا26( طالبتتةً موزعتتات علتتى )1298و )

 هـ.1437/ 1436مركز المعلومات بمكتب التعليم بالمسارحة والحرو للعام الدراسي 

 عينة الدراسة: 

( طالبتًا متن طتلاب ال تف الأول المتوست  وذلتإ متن 421اختار الباحث عينة عشوائية بسيطة, تكونت متن )

مدارس التعليم العام الحكوميتة النهاريتة ضتمن مكتتب  خلال اختيار صفوف دراسية كاملة بطريقة عشوائية من بع 

( مدارس 10%( من مجمور طلاب ال ف الأول المتوس  موزعين على ) 28التعليم بالمسارحة والحرو وبنسبة  )

( طالبة من طالبات ال ف الأول المتوس  وذلإ متن ختلال اختيتار صتفوف دراستية كاملتة أيضتاً متن 395للبنين, و)

%( متن مجمتور  30م العام الحكومية النهارية ضمن مكتب التعليم بالمسارحة والحترو وبنستبة )بع  مدارس التعلي

( طالبتاً 816( متدارس للبنتات, وبتكلإ أصتبحت عينتة الدراستة )10طالبات ال ف الأول المتوست  موزعتات علتى )

يم بالمستتارحة %( متتن مجمتتور طتتلاب ال تتف الأول المتوستت  وطالباتتته ضتتمن مكتتتب التعلتت 29وطالبتتة وبنستتبة   )

 والحرو. 

(طالبات, حيث اتضح أن استجاباتهم 4(طلاب و)6وبعد الانتهاء من تطبيق أدا  الدراسة تم استبعاد )         

على الاختبار تفتقد إلى الجدية؛ وذلإ بصجابتهم على الفقر  الأخير  الخاصة بخطو  )تحقتق( وعتدم إجتابتهم 

)افهم, أخطت , أحتل( متن كتل مست لة. فيُ تبح عينتة الدراستة على الفقرات التي تسبقها والخاصتة بخطتوات

 ( طالبة.   391( طالباً و) )415( طالباً وطالبة وذلإ بواقع )806النهائية هو)

 أداة الدراسة:

أعتتد الباحتتث اختبتتارًا لقيتتاس مستتتوى تمكتتن طتتلاب ال تتف الأول المتوستت  وطالباتتته متتن استتتخدام 

ظية؛ وذلإ لتحقق أهداف الدراسة, وقد مرت عملية إعداد الاختبار استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللف

 بالخطوات التالية:

: قيتتاس مستتتوى التتتمكن لطتتلاب ال تتف الأول المتوستت  وطالباتتته متتن تحديددد الهدددف مددن ا ختبددار (1)

الحتل  البحتث عتن نمت , و) استخدام استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية )التخمين والتحقتق, و)

 الرسم ( والمقارنة بين مستوى التمكن بين طلاب ال ف الأول المتوس  وطالباته. عكسياً, و) 

: تم إعداد الاختبار لقيتاس مستتوى تمكتن طتلاب ال تف الأول المتوست  وطالباتته متن بناء ا ختبار (2)

 استخدام استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية وكان بناء الاختبار على النحو التالي: 

 لى مجموعة من الأدبيات التربوية والبحتوو التتي تناولتت حتل المستائل الرياضتية الاطلار ع

(, 2012(, والنتتتتتتتتتتكير وآختتتتتتتتتترون)2009واللفظيتتتتتتتتتتة واستتتتتتتتتتتراتيجياتها, كالعويشتتتتتتتتتتق)

 (.2013والعاصي)

  )الاطتتلار علتتى مكونتتات متتنهج الرياضتتيات لل تتف الأول المتوستت  )الف تتل الدراستتي الأول

كي يتكتون متن أربعتة ف تول يتضتمن كتل ف تل درس هـ. وال1437/  1436للعام الدراسي 
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مستقل وخاا باستراتيجية واحد  من استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظيتة )التخمتين 

الحل عكسياً, والرسم(.  البحث عن نم , و)  والتحقق, و)

  الاطلار على المستائل الرياضتية اللفظيتة المندرجتة تحتت دروس استتراتيجيات حتل المستائل

الرستتم( فتتي كتتتاب الطالتتب وكتتتاب )التخمتتي الحتتل عكستتياً, و) البحتتث عتتن نمتت , و) ن والتحقتتق, و)

 هـ.1436/1437التمارين لل ف الأول المتوس  )الف ل الدراسي الأول( للعام الدراسي 

تكتتون الاختبتتار متتن أربتتع مستتائل رياضتتية لفظيتتة حيتتث تحُتتل المستت لة الأولتتى  تصددميم فقددرات ا ختبددار:  (3)

التخمين والتحقق, وتحٌل المس لة الثانية باستتخدام استتراتيجية البحتث عتن نمت , وتحُتل  باستخدام استراتيجية

المستت لة الثالثتتة باستتتخدام استتتراتيجية الحتتل عكستتياً, وتحُتتل المستت لة الرابعتتة باستتتخدام استتتراتيجية الرستتم, 

 تالي: ويندر  تحت كل مس لة خمسة أسئلة موزعة على خطوات حل المس لة الرياضية اللفظية كال

( : وذلإ بتحديد المعطى ال حيح في المس لة الرياضتية اللفظيتة, والمطلتوب سؤالين على خطوة )افهم

 ال حيح من المس لة الرياضية اللفظية.

 وذلإ باختيار الاستراتيجية المناسبة لحل المس لة الرياضية اللفظية. سؤال واحد على خطوة )خطط(:

 تيار الحل ال حيح للمس لة الرياضية اللفظية.(: وذلإ باخسؤال واحد على خطوة)حُل

وذلإ باختيار التحقق ال حيح من الحتل ال تحيح للمست لة الرياضتية  سؤال واحد على خطوة )تحَقق(:

 اللفظية.

 ويندر  تحت كل سدال من هكه الأسئلة الخمسة خياران أحدهما صحيح والآخر خاطئ. 

 صدق الأداة وثباتها:

 اتبع الباحث ا جراءات التالية:    للت كد من صدق الاختبار,

 تحكيم الأداة بصورتها الأولية: -أ

تم عرض الاختبار في صورته الأولية على مجموعتة متن المحكمتين متن ذوي الخبتر  والكفتاء  فتي 

( أعضاء هيئة تدريس بقستم المنتاهج وطترق 15( مُحكمـاً, منهم )31المناهج وطرق التدريس, وعددهم  )

وعضو هيئة تدريس واحد بقسم المناهج وطرق تدريس العلتوم متوزعين علتى مختلتف تدريس الرياضيات 

)8الجامعات السعودية والخارجية, و) ( طتلاب دراستات عليتا 2( مشرفين تربويين تخ   رياضتيات, و)

( ( معلمين مرحلتة متوستطة تخ ت  رياضتيات, 5)دكتوراه( بقسم المناهج وطرق تدريس الرياضيات, و)

ر مقدمتتة توضتتيحية تضتتمنت توضتتيحاً لمجتتال البحتتث, والهتتدف منتته وذلتتإ للت كتتد متتن وجتتاءت متتع الاختبتتا

صلاحيته وصدقه لقياس مستوى تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  وطالباته متن استتخدام  استتراتيجيات 

 حل المسائل الرياضية اللفظية, وإبداء ملاحظاتهم وآرائهم حول الجوانب التالية: 

 الدقة العلمية واللغوية. -

 مدى كفاية عدد المفردات.  -

 مدى وضوح وملاءمة صياغة مفردات الاختبار. -

 مدى الاتساق بين مفردات الاختبار مع ما يقيسه. -

 مناسبة البدائل لكل مفرد  من مفردات الاختبار, ومدى صحتها.      -

 ملاءمة الاختبار لطلاب ال ف الأول المتوس  وطالباته من حيث ال عوبة والسهولة. -

 تعليمات الاختبار.  مدى وضوح -

 تعديل أوحكف أوإضافة ما ترونه يحتا  إلى ذلإ. -
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 أية اقتراحات ترونها مناسبة.  -

وقتتد استتتفاد الباحتتث متتن آراء المحكمتتين وتوجيهتتاتهم, وعمتتل علتتى الأختتك بمقترحتتاتهم عنتتد إعتتداد 

 الاختبار في ال ور  النهائية.

 التجريب ا ستطلاعي  -ب

من غير عينة الدراسة  ( طالبا40ًنة الدراسة الاستطلاعية البال  حجمها )الاختبار على عيطبق الباحث   

 الأصلية؛ وذلإ للأغراض التالية:

معرفة مدى وضوح تعليمات الاختبار ومفرداته, حيث لم يظُهر الطلاب أي ملاحظات على تعليمات   -1

 الاختبار ومفرداته من غموض أو تشتت أو نحوه. 

  حساب زمن الاختبار:          -2

 تم حساب متوس  زمن الاختبار وفق العلاقة التالية:    

 دقيقة 38,55 =  =  =زمن الاختبار     

 حساب معاملات سهولة ومفردات الاختبار: -3

 ( يوضح ذلإ.1تم حساب معاملات السهولة لكل مفرد  من مفردات الاختبار, والجدول )

 الصعوبة لكل مفردة من مفردات ا ختبار(: معاملات السهولة و1جدول)

 معامل الصعوبة معامل السهولة المفردة معامل الصعوبة معامل السهولة المفردة

1 0,55 0,45 11 0,53 0,47 

2 0,73 0,27 12 0,55 0,45 

3 0,48 0,52 13 0,53 0,47 

4 0,60 0,40 14 0,48 0,52 

5 0,48 0,52 15 0,40 0,60 

6 0,68 0,32 16 0,58 0,42 

7 0,65 0,35 17 0,60 0,40 

8 0,60 0,40 18 0,63 0,37 

9 0,53 0,47 19 0,53 0,47 

10 0,48 0,52 20 0,65 0,35 

 

)0,40( أن معتتاملات الستتهولة تراوحتتت بتتين )1يتضتتح متتن جتتدول ) ( وهتتي تقتتع ضتتمن المتتدى 0,73( و)

 ويمُكن الاعتماد عليها.المقبول لمعاملات السهولة, وبكلإ فصن مفردات الاختبار مناسبة 

)0,27( أن معاملات ال عوبة تراوحت بين)1كما يتضح من جدول ) ( وهتي تقتع ضتمن المتدى 0,60( و)

 المقبول أيضاً لمعاملات ال عوبة, وبكلإ فصن مفردات الاختبار مناسبة ويمُكن الاعتماد عليها.  
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 حساب معاملات التمييز لمفردات الاختبار: -4

 ( يوضح ذلإ.2مييز لكل مفرد  من مفردات الاختبار , والجدول )تم حساب معامل الت    

 (: معاملات التمييز لمفردات ا ختبار 2جدول)

 معامل التمييز المفردة معامل التمييز المفردة

1 0,30 11 0,50 

2 0,60 12 0,40 

3 0,40 13 0,50 

4 
0,30 

14 0,70 

5 
0,80 

15 0,60 

6 
0,70 

16 0,80 

7 
0,60 

17 0,70 

8 
0,50 

18 0,50 

9 
0,70 

19 0,60 

10 0,80 20 0,40 

 

( وهتو 0,80( و) )0,30( أن معاملات التمييز لمفردات الاختبار تتراوح بتين )2يتضح من جدول )

 المدى المقبول لمعاملات التمييز. 

 صدق الاتساق الداخلي:   -5

جة كل مفرد  من مفردات بين در (Pearson Correlationويقاس باستخدام معامل ارتباط بيرسون )

الاختبار والدرجة الكلية للبعد الكي يشملها, حيث تبين أن جميع قيم معامل الارتباط دالة إح ائياً مما يدل على 

( يوضح معاملات الارتباط بين 3, والجدول )اتساق مفردات الاختبار وصلاحيتها للتطبيق على عينة الدراسة

 بالدرجة الكلية للبعد الكي يشملها. درجات كل مفرد  من مفردات الاختبار
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(: معاملات ا رتباط بين درجات كل مفردة من مفردات ا ختبار بالدرجة الكلية للبعد الذي 3جدول)

 (40يشملها )ن = 

 مستوى الد لة معامل ا رتباط المفردة البعد

(1) 

 استراتيجية 

 التخمين والتحقق

1 0,518** 0,01 

2 0,772** 0,01 

3 0,721** 0,01 

4 0,801** 0,01 

5 0,642** 0,01 

(2) 

 استراتيجية 

 البحث عن نمط

1 0,401* 0,05 

2 0,751** 0,01 

3 0,487* 0,05 

4 0,778** 0,01 

5 0,868** 0,01 

(3) 

 استراتيجية 

 الحل عكسياً

1 0,882** 0,01 

2 0,483* 0,05 

3 0,584** 0,01 

4 0,392* 0,05 

5 0,787** 0,01 

(4) 

 استراتيجية

 الرسم

1 0,507* 0,05 

2 0,778** 0,01 

3 0,895** 0,01 

4 0,609** 0,01 

5 0,774** 0,01 

 (0,01(    ** تعني أن ا رتباط دال عند مستوى )0,05* تعني أن ا رتباط دال عند مستوى )

الاتستاق التداخلي( لكتل ستدال متن أستئلة ( أن قتيم معتاملات الارتبتاط الداخليتة )3يتضح من جدول )

(, وهكا ما 0,05( أو )0,01الاختبار, والدرجة الكلية للبعد الكي يشمله؛ دالة إح ائياً عند مستوى الدلالة)

 يدُكد أن مفردات الاختبار تتمت ع بدرجة صدق جيد   يمكن الاعتماد عليها لقياس ما أعُد ت لقياسه.
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 ين درجة كل بعد من أبعاد ا ختبار والدرجة الكلية للاختبار نفسه(: معامل ا رتباط ب4جدول)

 مستوى الد لة معامل ا رتباط الأبعاد

 0,01 **0,742 استراتيجية التخمين والتحقق

 0,01 **0,887 استراتيجية البحث عن نمط

 0,01 **0,769 استراتيجية الحل عكسياً

 0,01 **0,718 استراتيجية الرسم

 (0,01ن ا رتباط دال عند مستوى )** تعني أ

( أن قتتيم معتتاملات الارتبتتاط الداخليتتة )الاتستتاق التتداخلي( لكتتل بعُتتد متتن أبعتتاد 4يتضتتح متتن جتتدول )

(, وهكا ما يدُكتد 0,01الاختبار , والدرجة الكلية للاختبار نفسه مُرتفعة ودالة إح ائياً عند مستوى دلالة )

 جيد , يمكن التعويل عليها لقياس ما أعُد ت من أجله.أن أبعاد الاختبار , تتمت ع بدرجة صدق 

 ثبات الاختبار:   -6

الاختبار الثابت هو الاختبار الكي يعُطي درجات أو نتائج متقاربة على أقتل تقتدير لتنفس الفترد فيمتا لتو أعُيتد 

المعطتى نتتا   تطبيقه عليه, أي عندما يعطي وصفاً حقيقيتا أو ثابتتاً لل تفة أو الخاصتية المقاستة, أي لتيس الوصتف

 (.  166-165, ا2014ال دفة.                                               ) الطريري, 

حيث بلغت قيمة  (Cronbach's Alpha)وقد تم التحقق من ثبات الاختبار باستخدام معامل ألفا كرونباخ 

فر عنها أدا  الدراسة عند ( الأمر الكي يشير إلى ثبات النتائج التي يمكن أن تس0,81معامل الثبات )

 تطبيقها.

, ومتن ثتم يمكتن ويمكن القول من خلال معامل الثبات المحسوب: إن  الاختبار يتمت ع بدرجة عالية من الثبات

 .الاعتماد عليه في الح ول على نتائج دقيقة بعد تطبيقه على العينة الأصلية

 طريقة تقدير ا ختبار  

رجتة واحتد  لكتل ستدال تمتت ا جابتة عنته ب تور  صتحيحة, تم ت حيح الاختبتار بحيتث حُتددت د 

( 5وصفراً عندما تكون ا جابة خط  أو متروكة حيث يكون الدرجة الكلية لكل مس لة من المسائل الأربتع )

 درجات موزعة على خطوات حل المس لة الرياضية اللفظية كالتالي:
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 (: توزيع الدرجات على فقرات ا ختبار5جدول)

 مسألة الرياضيةخطوات حل ال
 المسألة الرابعة المسألة الثالثة المسألة الثانية المسألة الأولى

 الدرجة الدرجة الدرجة الدرجة

 أفهم

 

 1 1 1 1 المعطى

 1 1 1 1 المطلوب

 1 1 1 1 خطط

 1 1 1 1 حل

 1 1 1 1 تحقق

 5 5 5 5 مجموع درجات كل مسألة

 20 مجموع درجات ا ختبار الكلية

 

( درجتات, وبهتتكا 5( أن مجمتتور درجتات كتل مستت لة متن المستائل الأربتتع هتي )5يتضتح متن جتدول )      

 ( درجة.20تُ بح الدرجة الكلية للاختبار )

 سادسا: إجراءات تطبيق أداة الدراسة

 اتبع الباحث ا جراءات التالية: 

اً, وذلتإ للت كتد متن ( طالبت40تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية خار  العينة الأساسية وعتددها) -1

متتدى وضتتوح تعليمتتات الاختبتتار ومفرداتتته, وتحديتتد زمتتن الاختبتتار, وحستتاب معتتاملات الستتهولة 

 وال عوبة والتمييز لمفردات الاختبار, وحساب معاملات ال دق والثبات. 

التطبيتتق الميتتداني للاختبتتار علتتى العينتتة الأساستتية, , وذلتتإ فتتي نهايتتة الف تتل الدراستتي الثتتاني للعتتام  -2

 هـ. 1436/1437دراسي ال

 بعد الانتهاء من التطبيق على جميع عينة الدراسة, تم ت حيح الاختبار, ورصد الدرجات.  -3

 Statistical)التحليل ا ح ائي للبيانتات باستتخدام برنتامج الحتزم ا ح تائية للعلتوم الاجتماعيتة  -4

Package for Social Science)(SPSS) 

 خدمة في الدراسةسابعاً: الأساليب الإحصائية المست

بعتتد الانتهتتاء متتن عمليتتة جمتتع البيانتتات والمعلومتتات اللازمتتة تتتم استتتخدام الأستتاليب الاح تتائية  ضتتمن    

 وهكه الأساليب هي:   SPSS)برنامج الحزم ا ح ائية للعلوم الاجتماعية )

ستتة, ا ح تتاء الوصتتفي ويمُثتتل المتوستتطات الحستتابية والانحرافتتات المعياريتتة لتتدرجات عينتتة الدرا -1

 لمعرفة مستوى تمكنهم من خطوات حل المسائل الرياضية اللفظية واستراتيجياتها.

النستتب المئويتتة وذلتتإ لوصتتف مستتتوى عينتتة الدراستتة الأقتتل متتن مستتتوى التتتمكن فتتي خطتتوات حتتل  -2

 المسائل الرياضية اللفظية واستراتيجياتها. 
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ست  الفرضتي فتي خطتوات حتل لمقارنة المتوس  الحستابي لعينتة الدراستة بالمتو T_Test)اختبار ) -3

المسائل الرياضية اللفظية واستراتيجياتها, وككلإ لمقارنة متوس  درجات الككور بمتوست  درجتات 

 ا ناو في خطوات حل المسائل الرياضية اللفظية واستراتيجياتها.  

وسط (: المتوسط الحسابي وا نحراف المعياري وعدد ونسبة الطلاب والطالبات الأقل من المت6جدول)

 الفرضي ومستوى التمكن في خطوات حل المسائل الرياضية اللفظية

 العدد النوع الخطوة
 المتوسط

 الحسابي

ا نحراف 

 المعياري

الدرجة 

 العظمى

المتوسط 

 الفرضي

طلاب أقل من 

 المتوسط الفرضي
 مستوى التمكن

 قيمة ت % العدد
درجة 

 الحرية

مستوى 

 الد لة

 افهم
 0,08 414 1,32 42,89 178 4,8 8 1,93 4,67 415 ذكور

 0,00 390 8,23 29,92 117 4,8 8 1,83 5,57 391 إناث

 خطط
 0,00 414 2,68 58,07 241 2,4 4 1,02 2,27 415 ذكور

 0,00 390 4,25 46,04 180 2,4 4 1,00 2,61 391 إناث

 حُل
 0,00 414 20,69 86,26 358 2,4 4 1,01 1,37 415 ذكور

 0,00 390 21,56 89,51 350 2,4 4 0,99 1,32 391 إناث

 تحقق
 0,00 414 39,44 97,11 403 2,4 4 0,83 0,79 415 ذكور

 0,00 390 35,20 95,91 375 2,4 4 0,86 0,87 391 إناث

الدرجة 

 الكلية

 0,00 414 17,57 74,22 308 12 20 3,36 9,10 415 ذكور

 0,00 390 10,32 63,17 247 12 20 3,13 10,37 391 إناث

 

 نتائج الدراسة ومناقشتها وتفسيرها:

تناول الباحث عرض نتائج الدراسة التي تم التوصل إليها ومناقشتها وتفسيرها من خلال ا جابتة علتى      

أسئلة الدراسة, والمتفرعة من السدال الرئيس: "ما مستوى تمكن طلاب وطالبتات المرحلتة المتوستطة متن 

متن الدرجتة  %60لمسائل الرياضية اللفظية؟" حيث حُتدد مستتوى التتمكن بــتـ)استخدام استراتيجيات حل ا

 العظمى( وفيما يلي تف يل ذلإ: 

 ومناقشتها وتفسيرها: نتائج السؤال الأول

ما مستوى تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  وطالباته من خطوات حل المسائل الرياضية اللفظيتة 

 )افهم, خط , حُل, تحقق(؟

كا السدال تم حساب )المتوس  الحسابي, والانحراف المعياري, والمتوست  الفرضتي, لدجابة عن ه

 والنسبة المئوية, واختبار "ت"( وكانت النتائج كالتالي:

( المتوس  الحسابي والانحراف المعياري وعدد ونسبة الطلاب والطالبات الأقتل متن 6يبُين جدول )

والطالبتات متن كتل خطتو  متن خطتوات حتل المستائل المتوس  الفرضي ومستوى التمكن لكل من الطتلاب 

الرياضتتية اللفظيتتة )افهتتم, خطتت , حُتتل, تحقتتق(, وكتتكلإ الدرجتتة الكليتتة لخُطتتوات حتتل المستتائل الرياضتتية 

 اللفظية, ويمكن تف يل كل ذلإ في التالي: 
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 خطوة )الفهم(: -1

( من 4,67فهم( بل  )( أن المتوس  الحسابي لدرجات الطلاب في خطو  )ال6تشير نتائج جدول )     

% من الدرجة 60( درجات والتي تمُثل 4,8( درجات, وهو أقل من قيمة المتوس  الفرضي )8أصل )

( طالباً وبنسبة 178العظمى. كما يلُاحظ أن عدد الطلاب الأقل من قيمة المتوس  الفرضي بل  )

( تم استخدام اختبار %(. ولمعرفة مستوى تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  من خطو  )الفهم42,89)

( وتشير إلى عدم وجود فرق 1,32)ت( لمقارنة متوس  العينة بالمتوس  الفرضي, وقيمة )ت( بلغت )

( بين متوس  العينة والمتوس  الفرضي في خطو  )الفهم( 0,05دال إح ائياً عند مستوى دلالة أقل من )

( أن 6(. ككلإ تشُير نتائج جدول )مما يشُير إلى تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  من خطو  )الفهم

( درجات, وهو أعلى 5( من أصل )5,57المتوس  الحسابي لدرجات الطالبات في خطو  )الفهم( بل  )

% من الدرجة العظمى. كما يلُاحظ أن عدد 60( درجات والتي تمُثل 4,8من قيمة المتوس  الفرضي )

%(. ولمعرفة مستوى 29,92بة وبنسبة )( طال117الطالبات الأقل من قيمة المتوس  الفرضي بل  )

تمكن طالبات ال ف الأول المتوس  من خطو  )الفهم( تم استخدام اختبار )ت( لمقارنة متوس  العينة 

( وتشير إلى وجود فرق دال إح ائياً عند مستوى دلالة 8,23بالمتوس  الفرضي, وقيمة )ت( بلغت )

ي  في خطو  )الفهم( والفرق ل الح متوس  ( بين متوس  العينة والمتوس  الفرض0,05أقل من )

 درجات الطالبات, مما يشير إلى تمكن طالبات ال ف الأول المتوس  من خطو  )الفهم(.

ويعزو الباحث هكه النتيجة إلى أن خطو  الفهم تعُد أولى الخطوات التي يسعى المعلمون والمعلمات 

( التي 1993اضية, وهكا ما أكدته دراسة )الخراشي, لاكتسابها للطالب أوالطالبة في أثناء حل المس لة الري

بينت اهتمام معلمي الرياضيات بالمعطيات والمطلوب في فهم المس لة الرياضية, ودراسة 

( التي أظهرت إدرا  معلمي الرياضيات لأهمية فهم المس لة, وتركيزهم أثناء الشرح 2011الدوسري)

ائجها إلى أن هنا  اهتماماً من قبل المعلمين في تنمية ( التي أشارت نت2013عليها, ودراسة )السلمي, 

مهارات فهم المشكلة الرياضية لدى طلاب المرحلة الابتدائية, كما أن خطو  )الفهم( تعُتبر أهم المهارات 

التي تفُيد في مجال التعليم بشكل عام وفي مجال الرياضيات بشكلٍ خاا, لكا جاءت النتيجة منطقية 

 في المجال التعليمي.ومتسقة مع الواقع 

( التي أظهترت نتائجهتا عتن وجتود تتدن ظتاهر 2001وتختلف هكه النتيجة مع نتائج دراسة )عبد العزيز,

في إتقان عينة الدراسة فتي جميتع مهتارات حتل المشتكلات وعلتى رأستها مهتار  )الفهتم( ودراستة )أبتو نتاموس, 

ت المرتبطتة بحتل المستائل ومنهتا مهتار  ( التي كشفت عن وجود ضعف لدى عينتة الدراستة فتي المهتارا2003

( من التلاميك كان أداُ هم ضعيفاً فتي مهتار  %47)( التي أظهرت نتائجها أن 2006)الفهم(, ودراسة )مدين,

( التتي توصتلت Bernadette, 2009), ودراستة التعرف على وترجمة البيانات في اختبار حل المشكلات

ية اللفظيتة التتي يواجههتا التلاميتك هتي ضتعف مستتوى فهتم إلى أن من أهم صتعوبات حتل المستائل الرياضت

( التتتي أستتفرت نتائجهتتا أن 2011ودراستتة )الثبيتتتي, المقتتروء, وضتتعف فهتتم واستتتيعاب المفتتاهيم الرياضتتية, 

التتتي أشتتارت  (ÖZSOY et al, 2015)التلميتتكات يتتواجهن صتتعوبة فتتي قتتراء  المستت لة وفهمهتتا, ودراستتة 

ب الكين يمتلكون مستتوى مرتفتع فتي القتراء  كتانوا أكثتر فاعليتة فتي قتراء  نتائجها أنه بالرغم من أن الطلا

وتحليل مفتردات وجوانتب المشتكلة الرياضتية, فتصنهم لتم يمتلكتوا القتدر  علتى تحديتد خطتوات حتل المشتكلة 

( التتي أشتارت 2016 ,؛ الأستمري2015ودراستتي )التراجح,  بعناية ومن هكه الخطوات خطتو  )الفهتم(,

 تدني مستوى أفراد العينة في خطو  )الفهم(. نتائجهما إلى 

( التتتي توصتتلت إلتتى أن نستتبة كبيتتر  متتن 2013تتفتتق هتتكه النتيجتتة متتع نتتتائج دراستتة العاصتتي)بينمتتا 
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 التلاميك كانوا قادرين على فهم المس لة الرياضية وتحديد المطلوب منها بشكل جيد.

 خطوة )التخطيط(: -2

( 2,27سابي لدرجات الطلاب في خطو  )التخطي ( بل  )( أن المتوس  الح6تشُير نتائج جدول )

% من الدرجة 60( درجات والتي تمُثل 2,4( درجات, وهو أقل من قيمة المتوس  الفرضي )4من أصل )

( طالباً وبنسبة 241العظمى. كما يلُاحظ أن عدد الطلاب الأقل من قيمة المتوس  الفرضي بل  )

ل ف الأول المتوس  من خطو  )التخطي ( تم استخدام %(. ولمعرفة مستوى تمكن طلاب ا58,07)

( وتشير إلى وجود فرق 2,68اختبار )ت( لمقارنة متوس  العينة بالمتوس  الفرضي,  وقيمة )ت( بلغت )

( بين متوس  العينة والمتوس  الفرضي في خطو  0,05دال إح ائياً عند مستوى دلالة أقل من )

رضي, مما يشُير إلى عدم تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  من )التخطي ( والفرق ل الح المتوس  الف

( أن المتوس  الحسابي لدرجات الطالبات في خطو  6خطو  )التخطي (. ككلإ تشير نتائج جدول )

( درجات 2,4( درجات, وهو أعلى من قيمة المتوس  الفرضي )4( من أصل )2,61)التخطي ( بل  )

كما يلُاحظ أن عدد الطالبات الأقل من قيمة المتوس  الفرضي بل  % من الدرجة العظمى. 60والتي تمُثل 

%(.  ولمعرفة مستوى تمكن طالبات ال ف الأول المتوس  من خطو  46,04( طالبة وبنسبة )180)

( 4,25)التخطي ( تم استخدام اختبار )ت( لمقارنة متوس  العينة  بالمتوس  الفرضي, وقيمة )ت( بلغت )

( بين متوس  العينة والمتوس  0,05دال إح ائياً عند مستوى دلالة أقل من )وتشُير إلى وجود فرق 

الفرضي في خطو  )التخطي (  والفرق ل الح المتوس  الحسابي للطالبات, مما يشُير إلى تمكن طالبات 

 ال ف الأول المتوس  من خطو  )التخطي (.

ف الأول المتوسط من خطوة وقد أشارت هذه النتيجة في الجزء الأول إلى عدم تمكن طلاب الص

 )التخطيط(.

ويعزو الباحث هكه النتيجة إلى أن الطالب غير ملم باستراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية, 

وغير مدرٍ  لها, وذلإ بسبب تركيز المعلمين على الاكتفاء بالحلول الجاهز  وعدم اهتمامهم بتزويد 

التي تتناسب معها كل استراتيجية من هكه الاستراتيجيات, الطلاب بهكه الاستراتيجيات وتحديد المواقف 

وككلإ ضعف أداء معلمي الرياضيات في تدريس حل المس لة الرياضية وفق الخطوات الأربع بما فيها 

(, ودراسة 2013(, ودراسة السلمي)2009خطو  )التخطي  للحل( وهكا ما أكدته دراسة العويشق)

 (. 2014العازمي)

( التتي أظهترت نتائجهتا عتن وجتود تتدنٍ 2001وتتفق هتكه النتيجتة متع نتتائج دراستة )عبتد العزيتز, 

ظاهر في إتقان عينة الدراسة في مهارات حل المشكلات ومن ضتمنها مهتار  )التخطتي (, ودراستتي )أبتو 

( التتتي كشتتفت عتتن وجتتود ضتتعف لتتدى عينتتة الدراستتة فتتي تحديتتد العمليتتة, 2006؛ متتدين,2003نتتاموس, 

( التتتي أظهتترت أن التلميتتكات يواجهتتون صتتعوبات فتتي التخطتتي  لحتتل المشتتكلة 2011راستتة )الثبيتتتي, ود

التي أشتارت نتائجهتا أنته بتالرغم متن أن ÖZSOY et al, 2015) الرياضية وبدرجة مرتفعة, ودراسة  )

وجوانتب الطلاب الكين يمتلكون مستوى مرتفع في القتراء  كتانوا أكثتر فاعليتة فتي قتراء  وتحليتل مفتردات 

ومتتن ضتتمن هتتكه  المشتتكلة الرياضتتية, فتتصنهم لتتم يمتلكتتوا القتتدر  علتتى تحديتتد خطتتوات حتتل المشتتكلة بعنايتتة

( التي أشارت جميعها إلى أن 2016؛ الأسمري, 2015الخطوات خُطو  )التخطي (, ودراستي )الراجح, 

 هنا  ق وراً واضحاً في خطو  )التخطي ( لحل المسائل الرياضية.



 2019لسنة               12الجزء             20العدد     مجلة البحث العلمي في التربية          

 

276 

يجة في الجزء الثاني إلى تمكن طالبات الصف الأول المتوسط من خطوة وقد أشارت النت

 )التخطيط(.

ويعزو الباحث هكه النتيجة إلى أنه قد يكون إدرا  المعلمات لاستراتيجيات حل المسائل الرياضية 

اللفظية ومعرفتهن بها, وككلإ اهتمامهن بصكسابها للطالبات له السبب في ذلإ, كما أن ممارسة معلمات 

الرياضيات لمهارات تنمية التفكير الابتكاري يعُد سبباً في تمكن الطلاب من خطو  )التخطي ( وهكا ما 

( التي هدفت إلى تحديد مدى ممارسة معلمات الرياضيات في المرحلة 2014أكدته دراسة حسين)

اضيات لتنمية الابتدائية لمهارات تنمية التفكير الابتكاري, حيث توصلت إلى أن ممارسات معلمات الري

 التفكير الابتكاري جاءت مرتفعة حسب المعيار الكي اعتمدته الباحثة لتحديد درجة الممارسة. 

؛ 2003؛ أبتتتتتو نتتتتتاموس2001وتختلتتتتتف هتتتتتكه النتيجتتتتتة متتتتتع نتتتتتتائج دراستتتتتات )عبتتتتتد العزيتتتتتز ,

التي أوضحت ( 2016؛ الأسمري,ÖZSOY et al, 2015 ؛2015؛ الراجح, 2011؛الثبيتي2006مدين

ضتعف واضتح فتي مستتوى أفتراد عينتة الدراستة فتي خطتو  )التخطتي ( لحتل المستائل الرياضتية  أنه يوجد

اللفظيتتة, وقتتد يرجتتع هتتكا الاختتتلاف إلتتى الاختتتلاف بتتين طبيعتتة العينتتة والأدوات والبيئتتة الثقافيتتة الخاصتتة 

 للدراسة الحالية عن طبيعة العينة والأدوات والبيئة الثقافية للدراسات السابقة.

 )الحل(:خطوة  - 3

( من 1,37( أن المتوس  الحسابي لدرجات الطلاب في خطو  )الحل( بل  )6تشُير نتائج جدول )

% من الدرجة 60( درجات والتي تمُثل 2,4( درجات, وهو أقل من قيمة المتوس  الفرضي )4أصل )

نسبة ( طالباً وب358العظمى. كما يلُاحظ أن عدد الطلاب الأقل من قيمة المتوس  الفرضي بل  )

%(. ولمعرفة مستوى تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  من خطو  )الحل( تم استخدام اختبار 86,26)

( وتشُير إلى وجود فرق دال 20,69)ت( لمقارنة متوس  العينة بالمتوس  الفرضي, وقيمة )ت( بلغت )

طو  )الحل( ( بين متوس  العينة والمتوس  الفرضي في خ0,05إح ائياً عند مستوى دلالة أقل من )

والفرق ل الح المتوس  الفرضي, مما يشُير إلى عدم تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  من خطو  

( 1,32( أن المتوس  الحسابي لدرجات الطالبات في خطو  الحل بل  )6)الحل(. ككلإ تشُير نتائج جدول )

% من الدرجة 60مثل ( درجات والتي تُ 2,4( درجات, وهو أقل من قيمة المتوس  الفرضي )4من أصل )

( طالبة وبنسبة 350العظمى. كما يلُاحظ أن عدد الطالبات الأقل من قيمة المتوس  الفرضي بل  )

%(. ولمعرفة مستوى تمكن طالبات ال ف الأول المتوس  من خطو  )الحل( تم استخدام اختبار 89,51)

( وتشير إلى وجود فرق دال 21,56)ت( لمقارنة متوس  العينة بالمتوس  الفرضي, وقيمة )ت( بلغت )

( بين متوس  العينة والمتوس  الفرضي في خطو  )الحل( 0,05إح ائياً عند مستوى دلالة أقل من )

والفرق ل الح المتوس  الفرضي, مما يشُير إلى عدم تمكن طالبات ال ف الأول المتوس  من خطو  

 )الحل(.

ا  من الطلاب والطالبتات إلتى استتعمال خطتة ويعزو الباحث  هكه النتيجة إلى أن خُطو  )الحل( تحت

متتا قتتد يجهلتته كثيتترٌ متتن لحتتل المستت لة, وإذا لتتم تتتنجح الخطتتة فيجتتب مراجعتهتتا أو اختيتتار خطتتة أختترى, وهتتو 

الطلاب والطالبات بال ف الأول المتوس  وذلإ لاعتمادهم على الطريقة التقليديتة وهتي اللجتوء لاستتخدام طريقتة 

(, 2016ت لا يستتتطيع اختيتتار طريقتتة أختترى, وهتتكا متتا أكدتتته دراستتة )الأستتمري, واحتتد  لحتتل المستت لة وإذا فشتتل

 & Breyfogl)وعتدم إدراكهتتم للعلاقتتات الرياضتتية المرتبطتتة بتتصجراءات الحتتل كمتا أكتتدت ذلتتإ دراستتة 

Wilburn, 2011)  وهو ما أدى إلى عتدم تمكتن الطتلاب والطالبتات متن هتكه الخطتو , وكتكلإ عتدم إلمتام
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ة بتتالقوانين الرياضتتتية وضتتعفهم فتتي أداء العمليتتات الحستتتابية المرتبطتتة بحتتل المستتتائل الطالتتب أو الطالبتت

الرياضية, وضعف مستوى تنفيكهم لاستراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية التي تبرز عند تنفيتك هتكه 

(, كمتتا أن ضتتعف الممارستتات التدريستتية التتتي ينفتتكها 2013الخطتتو , وهتتكا متتا أكدتتته دراستتة العاصتتي)

معلمون والمعلمات أثناء تنفيكهم لخطو  حل المس لة الرياضية وعدم إشراكهم للطلاب أثنتاء هتكه الخطتو   ال

 (.2014له دورٌ في إظهار هكه النتيجة, وهكا ما أكدته دراسة العازمي)

 ,Montague , M & Applegate , Bوتتفتق هــتـكه النتيجـــتـة مـــتـع نتائــــتـج دراســــتـة )

أظهرت ب ن الطلاب العاديين واجهوا صعوبة أكبر من الطتلاب الموهتوبين فتي حتل المستائل ( التي 2000

(, 1427(, ودراستة )المجنتوني, 2003(, ودراسة )أبوناموس, 2001الرياضية, ودراسة  )عبد العزيز,

فت كثر متن تلاميتك ال تف الرابتع الابتتدائي  %50( التتي أظهترت نتائجهتا أن 2006وككلإ دراسة )متدين,

( التي أظهرت أن تلميتكات ال تف الرابتع 2011ُ هم ضعيفاً في مهار  إيجاد الناتج, ودراسة  )الثبيتي, أدا

 ÖZSOY)الابتدائي يواجهون صعوبات في تنفيك حل المشكلة الرياضية اللفظية وبدرجة مرتفعة ودراسة 

et al, 2015) وى مرتفتع فتي القتراء  التي أشارت نتائجها أنه بالرغم من أن الطتلاب التكين يمتلكتون مستت

كانوا أكثر فاعليتة فتي قتراء  وتحليتل مفتردات وجوانتب المشتكلة الرياضتية, فتصنهم لتم يمتلكتوا القتدر  علتى 

؛ 2015ودراستتتات )التتتراجح,تحديتتتد خطتتتوات حتتتل المشتتتكلة بعنايتتتة والتتتتي متتتن ضتتتمنها خطتتتو  )الحتتتل(, 

عف لتدى الطلبتة فتي ( التتي أظهترت وجتود ضت Breyfogl & Wilburn, 2011)   ؛2016الأستمري, 

 خطو  )الحل( للمسائل الرياضية اللفظية. 

 خطوة )التحقق من صحة الحل(: -4

( أن المتوس  الحسابي لدرجات الطلاب في خطو  )التحقق من صحة الحل( 6تشُير نتائج جدول )

( درجات والتي تمُثل 2,4( درجات, وهو أقل من قيمة المتوس  الفرضي )4( من أصل )0,79بل  )

( طالباً 403من الدرجة العظمى. كما يلُاحظ أن عدد الطلاب الأقل من قيمة المتوس  الفرضي بل  ) 60%

%(. ولمعرفة مستوى تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  من خطو  )التحقق من صحة 97,11وبنسبة )

( 39,44الحل( تم استخدام اختبار )ت( لمقارنة متوس  العينة  بالمتوس  الفرضي, وقيمة )ت( بلغت )

( بين متوس  العينة والمتوس  0,05وتشير إلى وجود فرق دال إح ائياً عند مستوى دلالة أقل من )

الفرضي في خطو  )التحقق من صحة الحل( والفرق ل الح المتوس  الفرضي, مما يشُير إلى عدم تمكن 

( أن 6ل )طلاب ال ف الأول المتوس  من خطو  )التحقق من صحة الحل(.ككلإ تشُير نتائج جدو

( 4( من أصل )0,87المتوس  الحسابي لدرجات الطالبات في خطو  )التحقق من صحة الحل( بل  )

العظمى. كما % من الدرجة 60( درجات والتي تمُثل 2,4درجات, وهو أقل من قيمة المتوس  الفرضي )

%(. ولمعرفة 95,19( طالبة وبنسبة )375يلاحظ أن عدد الطالبات الأقل من قيمة المتوس  الفرضي بل  )

مستوى تمكن طالبات ال ف الأول المتوس  من خطو  )التحقق من صحة الحل( تم استخدام اختبار )ت( 

( وتشير إلى وجود فرق دال 35,20(, وقيمة )ت( بلغت )2,4لمقارنة متوس  العينة بالمتوس  الفرضي )

  الفرضي في خطو  )التحقق من ( بين متوس  العينة والمتوس0,05إح ائيا عند مستوى دلالة أقل من )

صحة الحل( والفرق ل الح المتوس  الفرضي, مما يشُير إلى عدم تمكن طالبات ال ف الأول المتوس  من 

 خطو  )التحقق من صحة الحل(.

وتشير النتيجة السابقة إلى عدم تمكن طلاب الصف الأول متوسط وطالباته من خطوة )التحقق من 

 صحة الحل(.

كه النتيجة إلى أن الطلاب والطالبات لم يتدربوا متن قبتل المعلمتين والمعلمتات علتى ويعزو الباحث ه
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المس لة الرياضية, وهتكا متا يدكتده إجراءات خطو  )التحقق من صحة الحل(, والاكتفاء بالنتيجة النهائية لحل 

فضتلا عتن –لمتون ( الكي يرى ب ن هكه الخطتو  هتي متن أكثتر الخطتوات التتي لا يوليهتا المع2001)عبد العزيز, 

اً وذلتإ متع متتا لهتا متن أهميتة كبتترى عنتد حتل المست لة الرياضتية, حيتتث تعُتد صتمام الأمتان التتكي  -التلاميتك اهتمامتـ

يضمن لنا صحة الحل,  كما أن الهدف الكي يستعى إليته كثيترٌ متن الطتلاب والطالبتات متن حتل المستائل الرياضتية 

وات حلهتم, فهتم ينفترون متن التحقتق متن صتحة حلهتم؛ هو الوصول إلتى الحتل بشتكل ستريع دون متراجعتهم لخطت

لأنهتم يكونتتون قتد بتتكلوا جهتتداً فتي حتتل المست لة, فهتتم يتحققتتون متن صتتحة متا كتبتتوه متتن ختلال مراجعتتة الحتتل, ولا 

 ( وهتتكا متتا أكتتدهيتحققتتون متتن صتتحة الحتتل بطريقتتة أختترى فهتتم يكرهتتون المغتتامر  ويملتتون مراجعتتة الحلتتول.

 (65: 2016)الأسمري, 

 

( التي كشفت نتائجها 2003؛ أبو ناموس,2001كه النتيجة مع نتائج دراستي )عبد العزيز, وتتفق ه

عن وجود ضعف لدى أفراد عينة الدراسة في المهارات المرتبطة بحل المسائل بما فيها مهار  التحقق من 

اماً أن خطو  التحقق من صحة الحل غائبة تم( التي توصلت 2006صحة الحل, وككلإ دراسة )ال باغ, 

( التي أسفرت نتائجها إلى أن التلميكات 2011الثبيتي, من خطوات حل المس لة لدى الطلاب ودراسة )

يواجهْن صعوبات عند خطو  الت كد من صحة الحل وذلإ من وجهة نظر معلمات الرياضيات بالمرحلة 

ب لم يمتلكوا التي أشارت نتائجها أن الطلا (ÖZSOY et al, 2015) الابتدائية ومشرفاتها, ودراسة

ودراستي القدر  على تحديد خطوات حل المشكلة بعناية بما في ذلإ خطو  التحقق من صحة الحل, 

( التي أوضحت أن الطلبة لديهم ضعف واضح في خطو  التحقق من 2016؛ الأسمري, 2015)الراجح,  

 حل المسائل الرياضية.

 :الدرجة الكلية لخطوات حل المسائل الرياضية اللفظية -5

( أن المتوس  الحسابي لدرجات الطلاب الكلية في خطوات حل المسائل 6تشُير نتائج جدول )

( 12( درجة, وهو أقل من قيمة المتوس  الفرضي )20( من أصل )9,10الرياضية اللفظية بل  )

% من الدرجة العظمى. كما يُلاحظ أن عدد الطلاب الأقل من قيمة المتوس  60درجة والتي تمُثل 

ً وبنسبة )308ي بل  )الفرض %(. ولمعرفة مستوى تمكن طلاب ال ف الأول 74,22( طالبا

المتوس  من الدرجة الكلية لخطوات حل المسائل الرياضية اللفظية تم استخدام اختبار )ت( لمقارنة 

( وتشُير إلى وجود فرق دال إح ائياً 17,57متوس  العينة بالمتوس  الفرضي, وقيمة )ت( بلغت )

( بين متوس  العينة والمتوس  الفرضي في الدرجة الكلية 0,05دلالة أقل من ) عند مستوى

لخطوات حل المسائل الرياضية اللفظية والفرق ل الح المتوس  الفرضي, مما يشُير إلى عدم تمكن 

طلاب ال ف الأول المتوس  من خطوات حل المسائل الرياضية اللفظية ككُل. ككلإ تشُير نتائج 

متوس  الحسابي لدرجات الطالبات الكلية في خطوات حل المسائل الرياضية اللفظية ( أن ال6جدول )

( درجة والتي تمُثل 12( درجة, وهو أقل من قيمة المتوس  الفرضي )20( من أصل )10,37بل  )

% من الدرجة العظمى. كما يُلاحظ أن عدد الطالبات الأقل من قيمة المتوس  الفرضي بل  60

%(.  ولمعرفة مستوى تمكن طالبات ال ف الأول المتوس  من 63,67ة )( طالبة وبنسب247)

الدرجة الكلية لخطوات حل المسائل الرياضية اللفظية تم استخدام اختبار )ت( لمقارنة متوس  العينة 

ً عند مستوى 10,34بالمتوس  الفرضي, وقيمة )ت( بلغت ) ( وتشير إلى وجود فرق دال إح ائيا

ين متوس  العينة والمتوس  الفرضي في الدرجة الكلية لخطوات حل ( ب0,05دلالة أقل من )

المسائل الرياضية اللفظية والفرق ل الح المتوس  الفرضي, مما يشُير إلى عدم تمكن طالبات 
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 ككل.  ال ف الأول المتوس  من خطوات حل المسائل الرياضية اللفظية

المتوسدط وطالباتدده مددن خطددوات حددل وتشدير النتيجددة السددابقة إلددى عددم تمكددن طددلاب الصددف الأول 

 المسائل الرياضية اللفظية ككل.

ويعزو الباحث هكه النتيجة إلتى قلتة معرفتة بعت  المعلمتين  والمعلمتات للمهتارات المرتبطتة بخطتوات حتل 

( التي أظهرت نتائجها إلتى أن مستتوى معرفتة المعلمتين 2012المس لة الرياضية, وهكا ما أكدته دراسة )العمري, 

المستت لة والمهتتارات المرتبطتتة بخطتتوات حتتل المستت لة الرياضتتية كتتان ضتتعيفاً, وهتتكا يتُتددي إلتتى تتتدني فهتتم  لمفهتتوم

الطتتلاب والطالبتتات لخطتتوات حتتل المستتائل الرياضتتية اللفظيتتة بتتالرغم متتن أنهتتا مُضتتمنة فتتي كتتتب الرياضتتيات فتتي 

بتار خطتوات حتل المستائل موضوعات مستقلة, وككلإ ضعف قناعة بع  معلمي الرياضيات ومعلماتها ب همية ات

الرياضية اللفظية في أثناء حلهم للمسائل الرياضية, مما يترتب على ذلتإ إهمتال فتي تدريستها للطتلاب والطالبتات, 

( أثنتاء إجتراء بحثته الميتداني, كمتا أن عتدم وجتود مستاحة كافيتة فتي كتتاب الطالتب 2013وهكا ما أكده )العاصي, 

المستتائل الرياضتتية ممتتا يجعتتل المعلتتم يستتتغني عتتن الحتتل باتبتتار هتتكه لكتابتتة هتتكه الخطتتوات تحتتت كتتل مستت لة متتن 

الخطتتوات والاكتفتتاء بالحتتل النهتتائي للمستت لة, وذلتتإ يفُقتتد الطالتتب والطالبتتة التتتدرب علتتى خطتتوات حتتل المستت لة 

الرياضية, كما أن ضتعف المعلمتين والمعلمتات فتي إي تال دروس حتل المست لة الرياضتية  بالشتكل المطلتوب يعتد 

 (.2012ي هكه النتيجة, وهكا ما أكدته دراسة )غفور, سبباً ف

وتتفق هكه النتيجة متع الدرستات التتي تناولتت خطتوات حتل المستائل الرياضتية اللفظيتة وستبق استعراضتها 

( التتتي كشتتفت وجتتود ضتتعف لتتدى أفتتراد 2006؛ متتدين,2003؛ أبتتو نتتاموس, 2001كدراستتات  )عبتتد العزيتتز, 

( التتتي توصتتلت إلتتى وجتتود 2011بطتتة بحتتل المستتائل, ودراستتة الثبيتتتي)الدرستتات التتثلاو فتتي المهتتارات المرت

صعوبات لدى تلميكات ال ف الرابتع الابتتدائي فتي خطتوات حتل المشتكلات الرياضتية والمتمثلتة فتي قتراء  وفهتم 

المشتتكلة الرياضتتية اللفظيتتة, والتخطتتي  لحتتل المشتتكلة الرياضتتية اللفظيتتة, وتنفتتك حتتل المشتتكلة الرياضتتية اللفظيتتة, 

( التتي أظهترت 2013ت كد من صحة الحل, حيث ظهرت هكه ال عوبات بدرجتة مرتفعتة, ودراستة العاصتي )وال

ضتتعف تلاميتتك ال تتف الستتادس الابتتتدائي فتتي التعتتاطي متتع خطتتوات حتتل المستتائل الرياضتتية, ودراستتة  )التتراجح, 

 (ÖZSOY et al, 2015)(, ودراسة 2016(, ودراسة )الأسمري,2015

 ناقشتها وتفسيرها: وم نتائج السؤال الثاني

ما مستتوى تمكتن طتلاب وطالبتات ال تف الأول المتوست  متن استتخدام استتراتيجيات حتل المستائل 

الرسم(؟ الحل عكسياً, و) البحث عن نم , و)  الرياضية اللفظية )التخمين والتحقق, و)

والنستبة  لدجابة عن هكا السدال تم حساب )المتوست  الحستابي والانحتراف المعيتاري والمتوست  الفرضتي

 المئوية واختبار "ت"( وكانت النتائج كالتالي:
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(: المتوسط الحسابي وا نحراف المعياري وعدد ونسبة الطلاب والطالبات الأقل من المتوسط 7جدول)

 الفرضي ومستوى التمكن من استخدام استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية

 العدد النوع ا ستراتيجية
 المتوسط

 الحسابي

ا نحراف 

 المعياري

الدرجة 

 العظمى

المتوسط 

 الفرضي

طلاب أقل من 

 المتوسط الفرضي
 مستوى التمكن

 قيمة ت % العدد
درجة 

 الحرية

مستوى 

 الد لة

التخمين 

 والتحقق

 0,00 414 8,72 55,42 230 3 5 1,42 2,39 415 ذكور

 0,01 390 3,42 43,22 169 3 5 1,30 2,77 391 إناث

 عنالبحث 

 نمط 

 0,00 414 6,32 48,67 202 3 5 1,45 2,55 415 ذكور

 0,00 390 5,17 47,82 187 3 5 1,22 2,68 391 إناث

 الحل عكسياً
 0,00 414 15,16 67,23 279 3 5 1,25 2,07 415 ذكور

 0,00 390 10,38 57,80 226 3 5 1,25 2,35 391 إناث

 الرسم
 0,00 414 14,46 63,13 262 3 5 1,28 2,09 415 ذكور

 0,00 390 6,95 47,57 186 3 5 1,23 2,57 391 إناث

الدرجة 

 الكلية

 0,00 414 17,57 74,22 308 12 20 3,36 9,10 415 ذكور

 0,00 390 10,32 63,17 247 12 20 3,13 10,37 391 إناث

 

لبات الأقتل متن ( المتوس  الحسابي والانحراف المعياري وعدد ونسبة الطلاب والطا7يبُين جدول )

المتوس  الفرضي ومستوى التمكن لكلٍ من الطلاب والطالبتات فتي كتل استتراتيجية متن استتراتيجيات حتل 

الرستم(, وكتكلإ الدرجتة  الحل عكستياً, و) البحث عن نم , و) المسائل الرياضية اللفظية )التخمين والتحقق, و)

 ف يل كل ذلإ في التالي: الكلية لاستراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية, ويمكن ت

 استراتيجية التخمين والتحقق:  -1

( أن المتوس  الحسابي لدرجات الطلاب في استراتيجية التخمين والتحقق بل  7تشُير نتائج جدول )

% من 60( درجات والتي تمثل 3( درجات, وهو أقل من قيمة المتوس  الفرضي )5( من أصل )2,39)

( طالباً وبنسبة 230د الطلاب الأقل من قيمة المتوس  الفرضي بل  )الدرجة العظمى. كما يلُاحظ أن عد

%(. ولمعرفة مستوى تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  من استراتيجية التخمين والتحقق تم 55,42)

( وتشير إلى 8,72استخدام اختبار )ت( لمقارنة متوس  العينة  بالمتوس  الفرضي, وقيمة )ت( بلغت )

( بين متوس  العينة والمتوس  الفرضي في 0,05ياً عند مستوى دلالة أقل من )وجود فرق دال إح ائ

استراتيجية التخمين والتحقق والفرق ل الح المتوس  الفرضي, مما يشُير إلى عدم تمكن طلاب ال ف 

( أن المتوس  الحسابي 7الأول المتوس  من استراتيجية التخمين والتحقق. وككلإ تشُير نتائج جدول )

الطالبات في اختبار قياس مستوى تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  وطالباته من استراتيجية  لدرجات

( درجات 3( درجات, وهو أقل من قيمة المتوس  الفرضي )5( من أصل )2,77التخمين والتحقق بل  )

ي بل  % من الدرجة العظمى. كما يلاحظ أن عدد الطالبات الأقل من قيمة المتوس  الفرض60والتي تمُثل 
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%(. ولمعرفة مستوى تمكن طالبات ال ف الأول المتوس  من استراتيجية 43,22( طالبة وبنسبة )169)

التخمين والتحقق تم استخدام اختبار )ت( لمقارنة متوس  العينة بالمتوس  الفرضي, وقيمة )ت( بلغت 

ين متوس  العينة ( ب0,05( وتشُير إلى وجود فرق دال إح ائياً عند مستوى دلالة أقل من )3,42)

والمتوس  الفرضي في استراتيجية التخمين والتحقق والفرق ل الح المتوس  الفرضي, مما يشُير إلى عدم 

 تمكن طالبات ال ف الأول المتوس  من استراتيجية التخمين والتحقق.

( التي أشارت إلى ضعف 2013؛ العاصي, 2012وتتفق هكه النتيجة مع نتائج دراستي )العمري,

 أفراد العينة على استخدام استراتيجية التخمين والتحقق في حل المسائل الرياضية اللفظية.   قدر 

 استراتيجية البحث عن نمط -2

( من 2,55( أن المتوس  الحسابي لدرجات الطلاب في استراتيجية البحث عن نم  بل  )7تشُير نتائج جدول )

% من الدرجة العظمى. كما 60درجات والتي تمُثل ( 3( درجات, وهو أقل من قيمة المتوس  الفرضي )5أصل )

%(. ولمعرفة مستوى 48,67( طالباً وبنسبة )202يلُاحظ أن عدد الطلاب الأقل من قيمة المتوس  الفرضي بل  )

تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  من استراتيجية البحث عن نم  تم استخدام اختبار )ت( لمقارنة متوس  العينة  

( وتشير إلى وجود فرق دال إح ائياً عند مستوى دلالة أقل من 6,32ي, وقيمة )ت( بلغت )بالمتوس  الفرض

( بين متوس  العينة في استراتيجية البحث عن نم  والفرق ل الح المتوس  الفرضي, مما يشُير إلى عدم 0,05)

( أن المتوس  7ل )تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  من استراتيجية البحث عن نم . وككلإ تشُير نتائج جدو

( درجات, وهو أقل من قيمة 5( من أصل )2,68الحسابي لدرجات الطالبات في استراتيجية البحث عن نم  بل  )

% من الدرجة العظمى. كما يلُاحظ أن عدد الطالبات الأقل من قيمة 60( درجات والتي تمُثل 3المتوس  الفرضي )

%(. ولمعرفة مستوى تمكن طالبات ال ف الأول المتوس  من 47,82( طالبة وبنسبة )187المتوس  الفرضي بل  )

استراتيجية البحث عن نم  تم استخدام اختبار )ت( لمقارنة متوس  العينة  بالمتوس  الفرضي ,  وقيمة )ت( بلغت 

( بين متوس  العينة والمتوس  0,05( وتشير إلى وجود فرق دال إح ائياً عند مستوى دلالة أقل من )5,17)

في استراتيجية البحث عن نم  والفرق ل الح المتوس  الفرضي, مما يشُير إلى عدم تمكن طالبات ال ف  الفرضي

 الأول المتوس  من استراتيجية البحث عن نم .

(, التي أشارت إلى ضعف 2013؛ العاصي, 2012وتتفق هكه النتيجة مع نتائج دراستي )العمري, 

ة البحتث عتن نمت  فتي حتل مستائل الرياضتيات اللفظيتة وعتدم مستوى أفراد العينتة فتي استتخدام استتراتيجي

 تمكنهم منها. 

( التي أوضحت أن هنا  ارتفاعاً في مستوى 2013بينما تختلف هكه النتيجة مع نتائج دراسة )جباري, 

لاف التلاميك والتلميكات في استراتيجية المسائل الرياضية اللفظية بطريقة البحث عن النم , وربما يرجع هكه الاخت

بسبب الاختلاف بين البيئة الاجتماعية والثقافية لعينة الدراسة الحالية )وهي من البيئة السعودية( والبيئة الاجتماعية 

 Celebioqlu et), وتختلف أيضاً مع دراسة ( التي تنتمي للبيئة اليمينية2013والثقافية لعينة دراسة )جباري, 

al, 2010ستراتيجيات استخداماً لدى طلاب ال ف الأول أساسي ( التي توصلت إلى أن من أكثر الا

 استراتيجية البحث عن نم .  

 استراتيجية الحل عكسياً : -3

( 2,07( أن المتوس  الحسابي لدرجات الطلاب في استراتيجية الحل عكسياً بل  )7تشُير نتائج جدول )

% من الدرجة 60مثل ( درجات والتي تُ 3( درجات, وهو أقل من قيمة المتوس  الفرضي )5من أصل )

%(. 67,23( طالباً وبنسبة )279العظمى. كما يلُاحظ أن عدد الطلاب الأقل من قيمة المتوس  الفرضي بل  )
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ولمعرفة مستوى تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  من استراتيجية الحل عكسياً تم استخدام اختبار )ت( 

( وتشُير إلى وجود فرق دال إح ائياً عند 15,16غت )لمقارنة متوس  العينة بالمتوس  الفرضي, وقيمة )ت( بل

( بين متوس  العينة  والمتوس  الفرضي  في استراتيجية الحل عكسياً والفرق 0,05مستوى دلالة أقل من )

ل الح المتوس  الفرضي, مما يشير إلى عدم تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  من استراتيجية الحل عكسياً. 

( من 2,35( أن المتوس  الحسابي لدرجات الطالبات في استراتيجية الحل عكسياً بل  )7ل )ككلإ تشير نتائج جدو

% من الدرجة العظمى. 60( درجات والتي تمثل 3( درجات, وهو أقل من قيمة المتوس  الفرضي )5أصل )

(.  ولمعرفة %57,80( طالبة وبنسبة )226كما يلُاحظ أن عدد الطالبات الأقل من قيمة المتوس  الفرضي بل  )

مستوى تمكن طالبات ال ف الأول المتوس  من استراتيجية الحل عكسياً تم استخدام اختبار )ت( لمقارنة متوس  

( وتشير إلى وجود فرق دال إح ائياً عند مستوى دلالة 10,38العينة  بالمتوس  الفرضي, وقيمة )ت( بلغت )

عكسياً والفرق ل الح المتوس  الفرضي, مما يشُير إلى  ( بين متوس  العينة في استراتيجية الحل0,05أقل من )

 عدم تمكن طالبات ال ف الأول المتوس  من استراتيجية الحل عكسياً.

ب ن استتراتيجية الحتل التي أظهرت   (Celebioqlu et al, 2010)وتتفق هكه النتيجة مع نتائج دراسة 

( التتي أشتارت إلتى 2012سة, ودراسة )العمتري, عكسياً لم تكن شائعة في الاستخدام بين أفراد عينة الدرا

 وجود تدني في مستوى إدرا  الطلاب استراتيجية الحل بطريقة عكسية.   

( التي أوضحت أن هنا  ارتفاعاً في 2013بينما تختلف هكه النتيجة مع نتائج دراسة )جباري, 

عكسية )استراتيجية الحل  مستوى التلاميك والتلميكات في استراتيجية حل المس لة الرياضية بطريقة

 العكسي(.

 استراتيجية الرسم -4

( 2,09( أن المتوس  الحسابي لدرجات الطلاب في استراتيجية الرسم بل  )7تشُير نتائج جدول )

% من الدرجة 60( درجات والتي تمُثل 3( درجات, وهو أقل من قيمة المتوس  الفرضي )5من أصل )

( طالبا وبنسبة 262ل من قيمة المتوس  الفرضي بل  )العظمى. كما يلاحظ أن عدد الطلاب الأق

%(. ولمعرفة مستوى تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  من استراتيجية الرسم تم استخدام 63,13)

( وتشير إلى 14,46(,  وقيمة )ت( بلغت )3اختبار )ت( لمقارنة متوس  العينة بالمتوس  الفرضي )

( بين متوس  العينة والمتوس  الفرضي  في 0,05أقل من ) وجود فرق دال إح ائياً عند مستوى دلالة

استراتيجية الرسم والفرق ل الح المتوس  الفرضي, مما يشُير إلى عدم تمكن طلاب ال ف الأول 

( أن المتوس  الحسابي لدرجات الطالبات في 7المتوس  من استراتيجية الرسم. ككلإ تشُير نتائج جدول )

( درجات 3( درجات, وهو أقل من قيمة المتوس  الفرضي )5( من أصل )2,57استراتيجية الرسم بل  )

% من الدرجة العظمى. كما يلُاحظ أن عدد الطالبات الأقل من قيمة المتوس  الفرضي بل  60والتي تمُثل 

%(. ولمعرفة مستوى تمكن طالبات ال ف الأول المتوس  من استراتيجية 47,57( طالبة وبنسبة )186)

( 6,95دام اختبار )ت( لمقارنة متوس  العينة بالمتوس  الفرضي, وقيمة )ت( بلغت )الرسم تم استخ

( بين متوس  العينة والمتوس  0,05وتشير إلى وجود فرق دال إح ائياً عند مستوى دلالة أقل من )

الفرضي  في استراتيجية الرسم والفرق ل الح المتوس  الفرضي, مما يشُير إلى عدم تمكن طالبات 

 لأول المتوس  من استراتيجية الرسم.ال ف ا

( والتي أشارت إلى ضعف مستوى التلاميك 2013وتتفق هكه النتيجة مع نتائج دراسة )العاصي, 

 في استخدام استراتيجية الرسم )رسم مخط  أوصور ( في حل المسائل الرياضية اللفظية.
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أن استراتيجية رسم شكل التي توصلت إلى Celebioqlu et al, 2010) بينما تختلف مع دراسة )

 أو نموذ  من أكثر الاستراتيجيات المستخدمة لدى أفراد عينة الدراسة. 

 الدرجة الكلية  ستراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية -5

( أن المتوس  الحسابي لدرجات الطلاب في استراتيجيات حل المسائل 7تشُير نتائج جدول )

( 12( درجة, وهو أقل من قيمة المتوس  الفرضي )20من أصل )( 9,10الرياضية اللفظية ككُل بل  )

% من الدرجة العظمى. كما يلُاحظ أن عدد الطلاب الأقل من قيمة المتوس  60درجة والتي تمُثل 

%(. ولمعرفة مستوى تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  من 74,22( طالباً وبنسبة )308الفرضي بل  )

ية اللفظية ككُل تم استخدام اختبار )ت( لمقارنة متوس  العينة بالمتوس  استراتيجيات حل المسائل الرياض

( وتشير إلى وجود فرق دال إح ائياً عند مستوى دلالة أقل من 17,57الفرضي, وقيمة )ت( بلغت )

( بين متوس  العينة والمتوس  الفرضي  في الدرجة الكلية لاستراتيجيات حل المسائل اللفظية 0,05)

المتوس  الفرضي, مما يشُير إلى عدم تمكن طلاب ال ف الأول المتوس  من الدرجة  والفرق ل الح

( أن المتوس  الحسابي لدرجات 7الكلية لاستراتيجيات حل المسائل اللفظية. ككلإ تشير نتائج جدول )

( درجات, 20( من أصل )10,37الطالبات في استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية ككل بل  )

% من الدرجة العظمى. كما يلُاحظ أن 60( درجة والتي تمُثل 12أقل من قيمة المتوس  الفرضي )وهو 

ولمعرفة مستوى %(. 63,17( طالبة وبنسبة )247عدد الطالبات الأقل من قيمة المتوس  الفرضي بل  )

استخدام تمكن طالبات ال ف الأول المتوس  من استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية ككُل تم 

( وتشُير إلى وجود 10,32اختبار )ت( لمقارنة متوس  العينة بالمتوس  الفرضي, وقيمة )ت( بلغت )

( بين متوس  العينة  والمتوس  الفرضي  في الدرجة 0,05فرق دال إح ائيا عند مستوى دلالة أقل من )

الفرضي, مما يشُير إلى عدم الكلية لاستراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية والفرق ل الح المتوس  

 تمكن طالبات ال ف الأول المتوس  من استخدام  استراتيجيات حل المسائل اللفظية ككل. 

( التي أظهرت نتائجها أن التنويتع فتي استتخدام 2006وتتفق هكه النتيجة مع نتائج دراسة )ال باغ, 

( 2009ة المتفتوقين, ودراستة النتكير)استراتيجيات حل المس لة الرياضية لم يكن بدرجة ممتاز  لتدى الطلبت

؛ 2012التتتي توصتتلت إلتتى غيتتاب الاستتتراتيجيات الحديثتتة لتتدى الطتتلاب المعلمتتين ودراستتات )العمتتري, 

أشارت نتائجها على أن هنا  انخفاضتاً شتديداً فتي مستتوى أفتراد ( التي 2013؛ جباري, 2013العاصي, 

 العينة في استراتيجيات حل المسائل الرياضية.

لنتيجة جاءت منطقية ومتسقة مع النتائج الفرعية للسدال, وقد ترجع هكه النتيجة إلى عد  عوامل وهكه ا

خاصة بالطلاب والطالبات ومنها ضعف دافعية بع  الطلاب والطالبات وعدم اهتمامهم بتنمية مهاراتهم العلمية 

سائل الرياضية, وهكا ما أكدته واعتمادهم على ما يقُدم لهم بشكل نمطي وتطبيق الطرق التقليدية في حل الم

(, وأيضا قد ترجع هكه النتيجة إلى مقدار ما يمتلكه المعلم والمعلمة من استراتيجيات, 2009دراسة )النكير, 

وطرائق, وأساليب حديثة, التي يستخدمها في تعليم تلاميكه, و تدريبهم على كيفية حل المسائل الرياضية اللفظية, 

ر  المعلمين والمعلمات على استخدام استراتيجيات حل المسائل الرياضية كما أكدت ولا شإ أن تدني مستوى قد

%( من معلمي المرحلة 96( التي توصلت إلى أن )2002(, ودراسة )سليمان, 1424ذلإ دراسة )الدميخي, 

( ي %( في الاختبار التح يلي ف50%( من معلمي المرحلة الاعدادية لم ت ل درجاتهم )96,7الابتدائية و)

استراتيجية البحث عن نم , كما أن جميع معلمي الرياضيات للمرحلتين الابتدائية والاعدادية لم ت ل درجاتهم 

( التي توصلت إلى 2012%( من الدرجة الكلية لاختبار حل المشكلات الابتكارية, وككلإ دراسة العمري)50)

, وهكا بالطبع يدثر بالسلب على اكتساب تدني في مستوى إدرا  معلمي الرياضيات استراتيجيات حل المشكلات
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الطالب أو الطالبة لاستراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية, إضافة إلى ضعف الممارسات التدريسية التي 

( في 2014ينُفكها المعلمين أثناء تدريسهم لاستراتيجيات حل المسائل الرياضية , وهكا ما أكدته دراسة العازمي)

إلى واقع تدريس استراتيجيات حل المسائل الرياضية في ال فوف العليا من المرحلة دراسته التي هدفت 

الابتدائية بمدينة حائل,  ككلإ قد يرجع ضعف مستوى طلاب ال ف الأول المتوس  وطالباته في استراتيجيات 

استراتيجيات حل حل المسائل الرياضية اللفظية إلى عوامل خاصة بالمنهج الدراسي: فمن الملاحظ أنه تم إدرا  

( والتي بدأ تطبيقها في مدارس McGraw-Hillالمسائل الرياضية في المناهج المطور  )سلسلة ماجروهل 

هـ, واهتمت هكه المناهج بتنفيك خطوات حل المشكلات في دروس مستقلة مقارنة 1430/1431المملكة منك عام 

كه المناهج ولكن تضخم المواضيع وكثرتها وعدم بالمناهج التي كانت تدرس قبل هكا العام, وهكه من مميزات ه

مناسبتها مع الح   المقرر  لها, يجعل أغلب المعلمين لا يولون هكه الدروس الخاصة باستراتيجيات حل 

المسائل الرياضية اللفظية أي اهتمام بحجة أنها تتطلب ح  اً أكثر مما هو مقرر لها في الدليل, وهكا ما لمسته 

 يدانية. من خلال خبرتي الم

 نتائج السؤال الثالث ومناقشتها وتفسيرها : 

إلى أي مدى تباين مستوى تمكن طلبة ال ف الأول المتوست  متن خطتوات حتل المستائل الرياضتية 

 اللفظية                        )افهم, خط , حُل, تحقق( يعُزى لمتغير النور؟ 

 ين مستقلتين وتم الح ول على النتائج التالية:لدجابة عن هكا السدال تم استخدام اختبار )ت( لعينت

(: المتوسط الحسابي وا نحراف المعياري وقيمة )ت( ود لتها الإحصائية للفرق بين متوسطي 8جدول)

 درجات الذكور والإناث  في مستوى التمكن من خطوات حل المسائل اللفظية

 العدد النوع الخطوات
 المتوسط

 الحسابي

ا نحراف 

 المعياري

 مةقي

 ت

درجة 

 الحرية

مستوى 

 الد لة

 افهم

 1,93 4,67 415 ذكور

6,62 804 0,00 

 1,83 5,57 391 إناث

 خطط

 1,02 2,27 415 ذكور

4,78 804 0,00 

 1,00 2,61 391 إناث

 حُل

 1,01 1,37 415 ذكور

0,71 804 0,25 

 0,99 1,32 391 إناث

 تحقق

 0,83 0,79 415 ذكور

1,34 804 0,18 

 0,86 0,87 391 إناث

 الدرجة الكلية

 3,36 9,10 415 ذكور

5,56 804 0,00 

 3,13 10,37 391 إناث
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( وتشُير إلى وجود فروق ذات 6,62( إلى )0,71( أن قيم )ت( تراوحت من )8تشُير نتائج جدول )

ة اللفظيتة لتدى دلالة إح ائية بين متوستطات درجتات مستتوى التتمكن متن خطتوات حتل المستائل الرياضتي

خطت ( والدرجتة الكليتة  -( خطو  )افهتم 2طلاب وطالبات ال ف الأول المتوس  حسب متغير النور في )

 للخطوات. وذلإ على النحو التالي:

 خطوة: افهم -1

( بين متوسطات درجات مستوى 0,05وجود فرق ذات دلالة إح ائية عند مستوى دلالة أقل من )

وطالبات ال ف الأول المتوس  حسب متغير النور, حيث إن قيمة التمكن من خطو  الفهم لدى طلاب 

( مقارنة بمتوس  درجات الككور 5,57( والفروق ل الح ا ناو بمتوس  حسابي )6,62)ت( بلغت )

(4,67 .) 

 خطوة: خطط -2

( بين متوسطات درجتات مستتوى 0,05وجود فرق ذات دلالة إح ائية عند مستوى دلالة أقل من )

لتخطي  لدى طلاب ال ف الأول المتوس  وطالباته حسب متغير النور, حيتث إن قيمتة التمكن من خطو  ا

( مقارنتة بمتوستت  درجتات التتككور 2,61( والفتتروق ل تالح ا نتتاو بمتوست  حستتابي )4,78)ت( بلغتت )

(2,27  .) 

 خطوة: حُل -3

( بتين متوستطات درجتات 0,05عدم وجود فرق ذات دلالتة إح تائية عنتد مستتوى دلالتة أقتل متن )

مستوى التمكن من خطو  الحل لدى طلاب ال ف الأول المتوس  وطالباته حسب متغيتر النتور, حيتث إن 

 (.0,71قيمة )ت( بلغت )

( التتي أوضتحت أنته لا توجتد فتروق ذات 2003وتتفق هكه النتيجة متع نتتائج دراستة )أبتو نتاموس, 

 عامل النور.  دلالة إح ائية بين مستويات الطلبة في حل المسائل اللفظية تعُزى إلى

 من صحة الحل خطوة: التحَقق -4

( بتين متوستطات درجتات 0,05عدم وجود فرق ذات دلالتة إح تائية عنتد مستتوى دلالتة أقتل متن )

مستوى التمكن من خطو  التحقق من صحة الحل لدى طلاب ال ف الأول المتوس  وطالباته حسب متغير 

 (.1,34النور, حيث إن قيمة )ت( بلغت )

( التتي أوضتحت أنته لا توجتد فتروق 2003يجة أيضاً مع نتائج دراستة )أبتو نتاموس, وتتفق هكه النت

 ذات دلالة إح ائية بين مستويات الطلبة في حل المسائل اللفظية تعُزى إلى عامل النور. 

 الدرجة الكلية لخطوات حل المسائل اللفظية -5

توستطات درجتات ( بتين م0,05وجود فروق ذات دلالة إح ائية عند مستوى دلالة أقل متن )

مستوى التمكن من الدرجة الكلية لخطوات حل المسائل الرياضية اللفظية لدى طتلاب ال تف الأول 

(. والفتروق ل تالح ا نتاو 5,56المتوس  وطالباته حسب متغير النور, حيث أن قيمة )ت( بلغت )

 (.9,10( مقارنة بالمتوس  الحسابي للككور )10,37بمتوس  حسابي )

( التتي أوضتحت أنته لا توجتد فتروق ذات دلالتة 2003تيجة مع نتائج دراستة )أبتو نتاموس, وتختلف هكه الن
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 إح ائية بين مستويات الطلبة في حل المسائل الرياضية اللفظية ومهاراتها تعُزى إلى عامل النور. .

 نتائج السؤال الرابع ومناقشتها وتفسيرها : 

ول المتوست  متن استتخدام استتراتيجيات حتل إلى أي مدى تباين مستوى تمكن طلبة ال تف الأ      

الرستم( يُعتزى  الحتل عكستيًا, و) البحتث عتن نمت , و) المسائل الرياضية اللفظية )التخمين والتحقتق, و)

 لمتغير النور؟ 

 لدجابة عن هكا السدال تم استخدام اختبار )ت( لعينتين مستقلتين وتم الح ول على النتائج التالية:

ابي وا نحراف المعياري وقيمة )ت( ود لتها الإحصائية للفرق بين متوسطي (: المتوسط الحس9جدول)

 درجات الذكور والإناث  في مستوى التمكن من استخدام استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية

 العدد النوع ا ستراتيجية
 المتوسط

 الحسابي

ا نحراف 

 المعياري

 قيمة

 ت

درجة 

 الحرية

مستوى 

 الد لة

 ين والتحققالتخم
 1,42 2,39 415 ذكور

3,99 804 0,00 
 1,30 2,78 391 إناث

 البحث عن نمط
 1,45 2,55 415 ذكور

1,39 804 0,17 
 1,22 2,68 391 إناث

 الحل عكسياً
 1,25 2,07 415 ذكور

3,15 804 0,002 
 1,25 2,35 391 إناث

 الرسم
 1,28 2,09 415 ذكور

5,40 804 0,00 
 1,23 2,57 391 إناث

 الدرجة الكلية
 3,36 9,10 415 ذكور

5,54 804 0,000 
 3,13 10,37 391 إناث

( وتشير إلى وجود فروق ذات 5,54( إلى )1,39( أن قيم )ت( تراوحت من )9تشير نتائج جدول )

اللفظية لدى دلالة إح ائية بين متوسطات درجات مستوى التمكن من استراتيجيات حل المسائل الرياضية 

الحل 3طلاب ال ف الأول متوس  وطالباته حسب متغير النور في ) ( استراتيجيات )التخمين والتحقق, و)

الرسم( والدرجة الكلية. وذلإ على النحو التالي:  عكسياً, و)

 استراتيجية التخمين والتحقق -1

رجتات مستتوى ( بين متوسطات د0,05وجود فرق ذات دلالة إح ائية عند مستوى دلالة أقل من )

التمكن من استراتيجية التخمين والتحقق لدى طلاب ال ف الأول المتوس  وطالباتته حستب متغيتر النتور, 

( مقارنتتة بمتوستت  2,78( والفتترق ل تتالح ا نتتاو بمتوستت  حستتابي )3,99حيتتث إن قيمتتة )ت( بلغتتت )

 (. 2,39درجات الككور )

 استراتيجية البحث عن نمط -2

( بتين متوستطات درجتات مستتوى 0,05ائية عنتد مستتوى دلالتة )عدم وجود فترق ذات دلالتة إح ت
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التمكن من استراتيجية البحث عن نم  لدى طتلاب ال تف الأول المتوست  وطالباتته حستب متغيتر النتور, 

 (.1,39حيث إن قيمة )ت( بلغت )

التي أظهرت عتدم وجتود فتروق  (Celebioqlu et al, 2010)وتتفق هكه النتيجة مع نتائج دراسة 

دلالتة إح تتائية بتتين الطتلاب والطالبتتات فتتي استتتخدام استتراتيجية البحتتث عتتن نمت  تعُتتزى إلتتى عامتتل ذات 

 النور.

( التتي أستفرت عتن وجتود فتروق بتين 2013بينما تختلتف هتكه النتيجتة متع نتتائج دراستة )جبتاري, 

 ا ناو. مستوى الطلبة في استراتيجية البحث عن النم  في حل المسائل الرياضية وكانت الفروق ل الح

 استراتيجية الحل عكسياً -3

( بين متوسطات درجتات مستتوى 0,05وجود فرق ذات دلالة إح ائية عند مستوى دلالة أقل من )

التمكن من استراتيجية الحل عكسياً لدى طلاب ال ف الأول المتوس  وطالباته حسب متغير النتور, حيتث 

( مقارنتتة بمتوستت  درجتتات 2,35ستتابي )( والفتترق ل تتالح ا نتتاو بمتوستت  ح3,15إن قيمتتة )ت( بلغتتت )

 (.  2,07الككور )

( التتي أستتفرت عتن وجتود فتروق بتتين 2013وتتفتق هتكه النتيجتة أيضتاً متتع نتتائج دراستة )جبتاري, 

 مستوى الطلبة في استراتيجية الحل عكسياً في حل المسائل الرياضية وكانت الفروق ل الح ا ناو.

 استراتيجية الرسم -4

( بين متوسطات درجتات مستتوى 0,05ح ائية عند مستوى دلالة أقل من )وجود فرق ذات دلالة إ

التمكن من استراتيجية الرسم لدى طلاب ال ف الأول متوس  وطالباته حسب متغير النور, حيث إن قيمة 

( مقارنتتة بمتوستت  درجتتات التتككور 2,57( والفتترق ل تتالح ا نتتاو بمتوستت  حستتابي )5,40)ت( بلغتتت )

(2,09  .) 

التتي أظهترت عتدم وجتود  (Celebioqlu et al,  2010)النتيجتة متع نتتائج دراستة  وتختلتف هتكه 

فروق ذات دلالة إح ائية بين الطلاب والطالبات في استخدام استراتيجية رسم شتكل أونمتوذ  تعُتزى إلتى 

  عامل النور.

 الدرجة الكلية  ستراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية  -5

( بين متوسطات درجتات مستتوى 0,05ة عند مستوى دلالة أقل من )وجود فرق ذات دلالة إح ائي

الحتل  البحث عتن نمت , و) التمكن من الدرجة الكلية لاستراتيجيات حل المسائل اللفظية )التخمين والتحقق, و)

الرسم( لدى طلاب ال ف الأول متوس  وطالباته حسب متغير النور, حيث إن قيمتة )ت( بلغتت  عكسياً, و)

 (.9,10( مقارنة بمتوس  درجات الككور )10,37ل الح ا ناو بمتوس  حسابي ) ( والفرق5,54)

( التي توصلت إلى وجتود فتروق بتين مستتوى التلاميتك 2013وتتفق هكه النتيجة مع دراسة جباري)

استراتيجية البحث عتن نمت ,  في استراتيجيات حل المس لة الرياضية )استراتيجية السير بطريقة عكسية, و)

استتراتي استتراتيجيية تقتتدير و) استتراتيجية الحتدس, و) استتراتيجية الحتكف, و) جية تنظتيم البيانتات وجتدولتها, و)

 المتغيرات( وكانت هكه الفروق ل الح ا ناو. 

التتي بينتت نتائجهتا عتدم وجتود فترق ذات (Celebioqlu et al,  2010)بينمتا تختلتف متع دراستة 

 ام استراتيجيات حل المسائل الرياضية تعود لمتغير النور. دلالة إح ائية بين الطلاب والطالبات في استخد
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ويعُزي الباحث نتائج السدالين الثالث والرابع والتي أظهرت تفوق ا ناو على الككور في تمكنهن متن      

إلى تفوق ا ناو في الككاء اللفظي على الككور كما خطوات حل المسائل الرياضية اللفظية واستراتيجياتها 

( التي توصلت إلى تفوق ا ناو على الككور في الككاء اللفظي وهي بكلإ 2002لإ دراسة مرسي)أثبتت ذ

تتفق مع نتائج العديد متن الدراستات فتي الولايتات المتحتد  الأمريكيتة وكنتدا حتول تفتوق ا نتاو فتي التككاء 

لتوب منهتا, وإدرا  اللفظي على الككور, ومن ثم يستطعن فهم المعطى في المس لة الرياضية اللفظية والمط

كما أن الدافعية للتعلم لتدى ا نتاو أكثتر متن التككور كمتا أثبتتت ذلتإ دراستة العلاقات بين مكوناتها وحلها, 

( يجعلهتتتن يتفتتتوقْن علتتتى التتتككور فتتتي تمكتتتنهن متتتن خطتتتوات حتتتل المستتتائل الرياضتتتية 2003قطتتتامي )

حتل المستائل الرياضتية اللفظيتة  , كما أنه قد يحرا المعلمتات علتى تتدريب الطالبتات علتىواستراتيجياتها

باتبتتار الخطتتوات الأربتتع )افهتتم, خطتت , حُتتل, تحقتتق(, وتنفيتتك استتتراتيجياتها بالشتتكل ال تتحيح إيمانتتاً متتنهم 

قد تكون طرائق التدريس والوسائل التعليمية التي يستخدمها معلمات الرياضيات في ب هميتها, وككلإ رُبما 

ات حل المستائل الرياضتية اللفظيتة متن طرائتق التتدريس والوستائل مدارس ا ناو أكثر ملائمةً لاستراتيجي

( فتي دراستتها التتي 2003بثينتة بتدر) التي يستخدمها معلمي الرياضيات في متدارس التككور, حيتث أكدتته

هدفت إلى الكشف عن طرائق تدريس الرياضيات المستخدمة في المملكة العربية السعودية ومدى مُواكبتها 

–حتتتادي والعشتتترين متتتن وجهتتتة نظتتتر موجهتتتات ومعلمتتتات الرياضتتتيات والطالبتتتات لمتطلبتتتات القتتترن ال

 52,5المعلمات)تخ   رياضتيات( حيتث كشتفت أن المعلمتات يستتخدمن طريقتة حتل المشتكلات بنستبة 

أثنتتاء تدريستتهم لمتتنهج الرياضتتيات, وذلتتإ متتن وجهتتة نظتتر  %45, وطريقتتة التتتعلم التعتتاوني بنستتبة %

ثبتت الدراسات فاعليتة هتكه الطترق فتي تنميتة القتدر  علتى حتل المستائل المشرفات وهي نسب معتدلة وقد أ

 الرياضية. 

كما أن طبيعة البيئة الاجتماعية التي تعيشها ا ناو والتي تختلف عن الككور , قد تلعب دوراً كبيراً في      

وقتاتهن فتي تفوقهن فتي خطتوات حتل المستائل الرياضتية اللفظيتة واستتراتيجياتها, فا نتاو يقضتين معظتم أ

المنزل, وبالتتالي لا يجتدْن أمتامهن ستوى الدراستة والتتمعن فتي منتاهجهن, ولتيس لتديهن اهتمامتات تضتيع 

 الوقت مقارنة بالككور. 

وبتتالنظر إلتتى استتتجابات الطتتلاب والطالبتتات ختتلال تتت ديتهم للاختبتتار لاحتتظ الباحتتث مجموعتتة متتن 

 الملاحظات وهي: 

 ولون جميع الخطوات اهتماماً كبيراً ما عدا خطو  الحل. أن مجموعة من الطلاب والطالبات لا يُ  -1

ويمُكن تفسير ذلإ ب ن الطلاب والطالبات يرون أن الهدف الرئيسي في أثناء حتل المست لة الرياضتية 

( 1424المشار إليها في )التدميخي,  Singhrهو الوصول إلى الحل النهائي, وهكا ما توصلت إليه دراسة 

لطتلاب يسترعون إلتى الخطتو  الثالثتة )تنفيتك الحتل( دون قضتاء وقتتٍ كتافٍ فتي حيث أظهرت نتائجهتا أن ا

 الخطوتين الأولى والثانية )فهم المس لة, والتخطي  لها(.

أن مجموعة من الطلاب والطالبات  قد يختارون الاستراتيجية ال حيحة لحل المس لة ولكنهم يخفقون  -2

 ل. في اختيار خطوات تنفيكها بشكل صحيح في أثناء الح

وقتتد يرجتتع الستتبب فتتي ذلتتإ إلتتى أن الطالتتب والطالبتتة لتتم يتتتدربوا بشتتكل كٍتتافٍ علتتى ا جتتراءات 

والمهارات اللازمة لتنفيك كل استراتيجية من استراتيجيات حل المسائل الرياضية بالرغم متن أنهتا مضتمنة 

يات حتتل فتتي كتتتب الرياضتتيات, وذلتتإ يرجتتع إلتتى ضتتعف الممارستتات التدريستتية أثنتتاء تتتدريس استتتراتيج

 ( 2011المسائل الرياضية اللفظية وهكا ما توصلت إليه دراسة الدوسري)
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أن مجموعة متن الطتلاب والطالبتات يخُطئتون فتي اختيتار الاستتراتيجية المناستبة لحتل المست لة ولكتن  -3

 لوحظ عليهم اختيار خطوات تنفيكها بشكل صحيح في أثناء الحل.

هتتوم كتتل استتتراتيجية متتن استتتراتيجيات حتتل المستتائل ويمكتتن أن يعُتتزى ذلتتإ إلتتى عتتدم إلمتتامهم بمف  

الرياضية اللفظية,  فقد ينُفك الطالب والطالبة إجراءات استراتيجية ما دون أن يعلم ب ن ما يقتوم بته هتو 

تنفيك لاستراتيجية بعينها من الاستراتيجيات التي درستها, كمتا أن متن الأستباب تركيتز المعلمتين علتى 

ء تتدريس حتل المستائل الرياضتية اللفظيتة لمجترد أنهتا الأفضتل متن وجهتة استراتيجية محتدد  فتي أثنتا

( التتتي توصتتلت إلتتى أن استتتراتيجيات حتتل المستت لة 2004نظتتره, وهتتكا متتا أكدتتته دراستتة )البتتديرات, 

الرياضية الأكثر شيوعاً لدى معلمي الرياضيات هي: البحث عن معادلة أو متباينة, واستتخدام نمتوذ  

 برير المنطقي. أو صور  أو شكل, والت

لوُحظ إهمال واضح من قبل الطلاب والطالبات لخطو  )التحقق من صحة الحل(, حيث ترُكت فقرات  -4

 كثير  تخت  بهكه الخطو  دون اختيار. 

الباحتتث هتتكا الستتلو  أن الطتتلاب والطالبتتات  يكونتتون قتتد بتتكلوا جهتتداً فتتي حتتل المستت لة, فلتتكلإ لا  ويعُتتزي   

وهتتكا متتا أكتتده ة أختترى فهتتم يكرهتتون المغتتامر  ويملتتون مراجعتتة الحلتتول. يتحققتتون متتن صتتحة الحتتل بطريقتت

(, فتتالطلاب والطالبتتات لتتم يتتتدربوا علتتى هتتكه الخطتتو  وذلتتإ بستتبب تركيتتز غالبيتتة 65: 2016)الأستتمري, 

 (.    2011المعلمين على الجواب النهائي دون العمل على الت كد منه بطريقة أخرى وهكا ما أكده الدوسري)

 راسة: توصيات الد

تعويد طلاب المرحلة المتوسطة وطالباتها على حل المسائل الرياضية اللفظية باتبار الخطوات الأربع  -1

 )افهم, خط , حُل, تحقق(, وباستخدام استراتيجيات الحل المناسبة. 

عقد دورات تدريبية لمعلمي الرياضيات ومعلماتها بمراحل التعليم العتام فتي أثنتاء الخدمتة علتى كيفيتة  -2

التخطتي , تدر يس المسائل الرياضية باتبار الخطوات الأربع لحل المسائل الرياضية اللفظية )الفهتم, و)

التحقق من صحة الحل( بشكل عام, وعلى كيفية تتدريس دروس استتراتيجيات حتل المستائل  الحل, و) و)

 الرياضية اللفظية بشكل خاا. 

كونا قادرين علتى تتدريس استتراتيجيات ضرور  إعداد معلم الرياضيات ومعلمتها قبل الخدمة بحيث ي -3

 حل المسائل الرياضية اللفظية بالشكل النموذجي المطلوب. 

إلزام معلمي الرياضيات ومعلماتها بطرائتق التتدريس الحديثتة التتي تتدعم نشتاط الطالتب والطالبتة وإيجابيتهمتا  -4

 في عملية التعلم لتمكينهما من استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية.

زياد  عدد الح   المخ  ة لاستراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية في المرحلتة المتوستطة  -5

لرفتتع مستتتوى تمكتتن طتتلاب المرحلتتة المتوستتطة وطالباتهتتا متتن استتتخدام استتتراتيجيات حتتل المستتائل 

 الرياضية اللفظية.

ل المستائل الرياضتية الاهتمام بتنميتة الاتجتاه ا يجتابي لتدى المعلمتين والطتلاب نحتو استتراتيجيات حت -6

 اللفظية.

 مقترحات الدراسة: 

في ضوء نتائج الدراسة التي تم التوصل إليها, والتوصيات التي تم طرحها من جهة, واستكمالًا لهكه 

الدراسة من جهة أخرى, ولشعور الباحث بتبع  المواضتيع ذات ال تلة بموضتور الدراستة الحاليتة, فصنته 

  يقترح إجراء بع  الدراسات ومنها:

أستتباب تتتدني مستتتوى تمكتتن طتتلاب المرحلتتة المتوستتطة وطالباتهتتا متتن استتتخدام استتتراتيجيات حتتل   -1
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 المسائل الرياضية اللفظية. 

درجة إسهام معلمي المرحلة المتوسطة ومعلماتها فتي تمكتين طتلاب المرحلتة المتوستطة وطالباتهتا   -2

 من استخدام استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية.

تتتدريبي مقتتترح لمعلمتتي الرياضتتيات فتتي المرحلتتة المتوستتطة لتنميتتة مهتتاراتهم فتتي تتتدريس برنتتامج   -3

 استراتيجيات حل المسائل الرياضية اللفظية. 

درجة إسهام برامج إعداد معلم الرياضيات في إكستابه مهتارات تتدريس استتراتيجيات حتل المستائل   -4

 الرياضية اللفظية. 

 قائمة المراجع

(. توظيتف أستلوب حتتل المشتكلات فتي حتل المشتكلات الرياضتتية 2000ل )إبتراهيم, أستامة إستماعي .1

, ا 2,  24, جامعتة عتين شتمس, م تر, رمجلدة كليدة التربيدةالمتضمنة في مقرر الرياضيات. 

 182-137ا: 

(. منتتاهج تتتدريس الرياضتتيات لل تتفوف 2010أبتتو زينتتة, فريتتد كامتتل؛ وعباينتتة, عبتتد   يوستتف ) .2

 ر المسير . , عمان, الأردن: دا2الأولى. ط

عمتتان,  .(. نظريتتات واستتتراتيجيات فتتي تتتدريس الرياضتتيات2014أبتتو عقيتتل, إبتتراهيم إبتتراهيم ) .3

 الأردن: دار أسامة للنشر والتوزيع. 

(. عوامتل تتدني مستتوى طلبتة المرحلتة ا عداديتة فتي حتل مستائل 2003أبو ناموس, حسن محمتد ) .4

كليتتة التربيتتة, جامعتتة الستتودان للعلتتوم  . الرياضتتيات اللفظيتتة فتتي دولتتة ا متتارات العربيتتة المتحتتد

 والتكنولوجيا: السودان. 

(. أثر استخدام المدخل الب ري في تنمية القدر  على حل المسائل الرياضية 2015أحمد, بلال زاهر ) .5

في الهندسة الفراغية والاتجاه نحوها لدى طلاب ال ف العاشر الأساسي بغز . كليتة التربيتة, الجامعتة 

 ز : فلسطين.ا سلامية بغ

(. ال تعوبات التتي تواجته تلاميتك ال تف الستادس الابتتدائي فتي حتل 2016الأسمري, زايد ستعيد ) .6

 كلية التربية, جامعة الملإ سعود: المملكة العربية السعودية. . المس لة الرياضية وأسبابها

ة العربيتة (. طرق تدريس الرياضيات المستخدمة في مدارس البنات بالمملك2003بدر, بثينة محمد) .7

اللقاء السنوي الحادي عشر )التربية ومسدتقبل السعودية ومدى مواكبتها للقرن الحادي والعشرين. 

, الجمعيتتة الستتعودية للعلتتوم التربويتتة والنفسية)جستتتن(, التعلدديم فددي المملكددة العربيددة السددعودية(

 . 104-73السعودية, الرياض, إبريل, ا ا: 

ت في تعليم الرياضيات. جد , المملكة العربية السعودية: دار (. الأساسيا2007بدر, بثينة محمد ) .8

 كنوز المعرفة.

(. استراتيجيات في تعليم وتقويم تعلتم الرياضتيات. عمتان, الأردن: دار 2003بدوي, رمضان مسعد ) .9

 الفكر للطباعة والنشر والتوزيع.

الستتادس  (. تتتدريس الرياضتتيات الفعتتال متتن ريتتاض الأطفتتال حتتتى2007بتتدوي, رمضتتان مستتعد ) .10

 الابتدائي. عمان, الأردن: دار الفكر.

(.الاستتتراتيجيات الشتتائعة فتتي حتتل المستت لة الرياضتتية لتتدى معلمتتي 2004) البتتديرات, فتتلاح أحمتتد .11
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كليتتة الدراستتات التربويتتة العليتتا, جامعتتة عمتتان . الرياضتتيات والطلبتتة فتتي المرحلتتة الأساستتية العليتتا

 العربية: الأردن.

تقتتويم حتتل المشتتكلات الرياضتتية فتتي ضتتوء توظيتتف استتتراتيجية (. 2005بطتتيخ, فتيحتتة أحمتتد ) .12

فتي حتل  strategy   little  or too  much information Tooمعلومات أقتل أو معلومتات أكثتر 

بحث مقدم في المؤتمر العلمدي الخدام) )التريدرات العالميدة المشكلة لدى طلبة ال ف الأول الثانوي. 

عيتتة الم تترية لتربويتتات الرياضتتيات, م تتر, بنهتتا, يوليتتو, ا الجم والتربويددة وتعلدديم الرياضدديات(,

 .538-504ا: 

, عمان, الأردن: 3ط .(. أساليب تعليم العلوم والرياضيات2005البكري, أمل؛ والكسواني, عفاف ) .13

 دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع.

ة: ستعيدان, الأستلوب الرياضتي متن زاويتة جديتد . ترجمت -(. البحث عن الحتل1965بوليا, جور ) .14

 , بيروت: دار مكتبة الحيا . 2أحمد سليم, ط

(. أثر التدريب على بع  استتراتيجيات 2013بيومي, ياسر عبد الرحيم؛ والجندي, حسن عوض ) .15

ما وراء المعرفة على تنمية القدر  على حل المس لة الرياضتية اللفظيتة لتدى تلاميتك ال تف الختامس 

, ا ا: 1, ر16, م تتر, متتججلددة تربويددات الرياضدديات. مالابتتتدائي وتحستتين اتجاهتتاتهم نحوهتتا

30-103. 

(. تحديتتد صتتعوبات حتتل المشتتكلات الرياضتتية اللفظيتتة لتتدى 2011الثبيتتتي, فوزيتتة عبتتد التترحمن ) .16

تلميكات ال ف الرابع الابتدائي من وجهة نظر معلمات ومشرفات الرياضيات بمدينة الطائف. كليتة 

 ية السعودية.التربية, جامعة أم القرى: المملكة العرب

(. متدى اكتستاب تلاميتك ال تف التاستع أساستي لاستتراتيجيات حتل 2013جباري, م طفى أحمتد ) .17

-259, ا ا: 3,  37جامعتتة عتتين شتتمس, م تتر, ر مجلددة كليددة التربيددة,المستت لة الرياضتتية. 

286. 

  (. فعالية برنامج تعليمي محوسب بالتمثيلات الرياضية في تنمية مهتار2015جمعة, عبير عدنان ) .18

كلية التربيتة, الجامعتة ا ستلامية  حل المس لة الرياضية لدى طالبات ال ف الخامس الأساسي بغز .

 بغز : فلسطين.

(. صتعوبات تنميتة قتدرات المتعلمتات علتى حتل المستائل اللفظيتة فتي 1427الجهني, منتال مستلم ) .19

جامعتة الملتإ ستعود,  المرحلة الابتدائية من وجهة نظر معلمات ومشرفات الرياضتيات. كليتة التربيتة,

 الرياض: المملكة العربية السعودية.

(. متتدى ممارستتة معلمتتات الرياضتتيات فتتي المرحلتتة الابتدائيتتة 2014حستتين, عبيتتر ستتليمان ماجتتد) .20

 لمهارات تنمية التفكير الابتكاري. دراسات عربية في التربية وعلم النفس, السعودية,

يس حتل المشتكلة الرياضتية, والاعتقتادات (. ستلوكيات تتدر1993الخراشي, صلاح عبتد الستلام ) .21

مجلة كلية حوله لدى معلم الرياضيات في المدرسة الثانوية )قراء  الواقع, ومحاولة تجريبه لتحسينه(. 

 .191-126, ا ا: 18, جامعة طنطا, م ر, رالتربية
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ن ختلال (. أثر تقديم ماد  تعليمية مستند  إلى بناء المعرفة الرياضتية مت2005خشان, خالد حلمي ) .22

حل المشكلات في تنمية القدر  على حل المشكلات وعلى التح يل في الرياضيات لدى طلبة المرحلتة 

 الثانوية. كلية الدراسات التربوية العليا, جامعة عمان العربية: الأردن.

 .(. الرياضتتيات المدرستتية مناهجهتتا, تدريستتها, والتفكيتتر الرياضتتي2015الخطيتتب, خالتتد محمتتد ) .23

 : مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع. عمان, الأردن

(. أثر برنتامج تتدريبي لمعلمتي الرياضتيات فتي مجتالات التتدريس 1424الدميخي, عبد  إبراهيم ) .24

ب ستتلوب حتتل المشتتكلات فتتي التح تتيل الدراستتي لطتتلاب ال تتف الثتتاني المتوستت  بمدينتتة الريتتاض. 

 جامعة الملإ سعود, الرياض: المملكة العربية السعودية.

(. متدى اتستتاق معتقتدات معلمتي الرياضتتيات وممارستاتهم ال تتفية 2011الدوستري, محمتد شتتبيب ) .25

 حول حل المس لة الرياضية. كلية التربية, جامعة الملإ سعود, الرياض: المملكة العربية السعودية. 

(. مستوى حل المشكلات الرياضية لتدى طالبتات جامعتة الأميتر  نتور  2015الراجح, نوال محمد ) .26

 .216-200, ا ا: 3, ر4, مجالمجلة الدولية التربوية المتخصصةنت عبد الرحمن. ب

(. منتتاهج الرياضتتيات وأستتاليب تدريستتها 2009راشتتد, محمتتد إبتتراهيم؛ وخشتتان, خالتتد حلمتتي ) .27

 لل فوف الرئيسية. عمان, الأردن: دار الجنادرية للنشر والتوزيع.

طتتتاء الشتتتائعة فتتتي حتتتل المستتت لة (. برنتتتامج مقتتتترح لعتتتلا  الأخ2007رصتتترا, حستتتن رشتتتاد ) .28

الرياضتتية لتتدى طلبتتة ال تتف الأول الثتتانوي الأدبتتي بغتتز . كليتتة التربيتتة, الجامعتتة ا ستتلامية, غتتز : 

 فلسطين.  

(. أثر المسار الأكاديمي والمستوى التعليمي والنور الاجتماعي على 2004الروابد , بلال محمد ) .29

لبتة المرحلتة الثانويتة فتي مديريتة تربيتة عمتان الأولتى. الكفاء  الكاتية في حل المس لة الرياضية لتدى ط

 عماد  الدراسات العليا, جامعة مدتة: الأردن.

(. أثتتر ال تتياغة اللفظيتتة وموقتتع المطلتتوب فتتي المستت لة فتتي مقتتدر  2011الزعبتتي, علتتي محمتتد ) .30

بحدوث مجلدة المندارة للال ف الخامس الأساسي على حل المسائل اللفظية المرتبطة بالكسور العاديتة. 

 .206-185, ا ا: 1, ر17الأردن, مج والدراسات,

, القتتاهر , 3(. طتترق تتتدريس الرياضتتيات بتتين النظريتتة والتطبيتتق. ط2007ستتلامة, حستتن علتتي ) .31

 م ر: دار الفجر للنشر والتوزيع.

(. درجتتة إستتهام معلمتتي الرياضتتيات فتتي تنميتتة مهتتارات حتتل المشتتكلة 2013الستتلمي, تركتتي حميتتد ) .32

لمرحلتتة الابتدائيتتة. كليتتة التربيتتة, جامعتتة أم القتترى, مكتتة المكرمتتة: المملكتتة الرياضتتية لتتدى طتتلاب ا

 العربية السعودية.

(. فاعلية برنامج في الأنماط الرياضية قائم علتى الاتجاهتات 2002سليمان, رمضان رفعت محمد ) .33

ريتتة. العالميتة المعاصتر  للطتتلاب المعلمتين بكليتتات التربيتة علتى قتتدراتهم فتي حتتل المشتكلات الابتكا

الجمعيتة الم ترية  البحث في تربويات الرياضديات, -بحث مقدم في المؤتمر العلمي السنوي الثاني

 465-417لتربويات الرياضيات, م ر, القاهر , شهر أغسطس, ا ا: 

(. أثر التدريس بالنمكجة على تنمية مهارات حل المس لة الرياضية لدى 2014الشهري, نور  فائز ) .34

كليتتة التربيتتة, جامعتتة الملتتإ ستتعود, الريتتاض: المملكتتة العربيتتة . الابتتتدائي تلميتتكات ال تتف الستتادس
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 السعودية.

(. فعاليتة استتخدام استتراتيجية الع تف التكهني فتي تنميتة مهتارات حتل 2010شولان, محمد حسن) .35

المس لة الرياضية اللفظية لدى طلاب ال فوف العليا بالمرحلة الابتدائية. كلية التربية, جامعتة الملتإ 

 لد, أبها: المملكة العربية السعودية.خا

(. استتتراتيجيات حتتل المستت لة الرياضتتية لتتدى الطلبتتة المتفتتوقين فتتي 2006ال تتباغ, ستتميلة أحمتتد ) .36

, ا 2, ر8الأردن, متج مجلدة الزرقداء للبحدوث والدراسدات,المرحلة الأساسية العليتا فتي الأردن. 

 .56-27ا: 

 2011لسنة  TIMSSئج التقييمات الدولية (. تحليل نتا2011صميد , حكمة؛ وغريس, نجوى ) .37

 تونس: المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم.  في الدول العربية.

(. واقتع تتدريس استتراتيجيات حتل المست لة الرياضتية فتي ال تفوف 2014العازمي, تركتي معتتق ) .38

يتتده: المملكتتة العربيتتة العليتتا متتن المرحلتتة الابتدائيتتة بمدينتتة حائتتل. كليتتة التربيتتة, جامعتتة الق تتيم, بر

 السعودية. 

(. مستوى أداء تلاميك ال ف السادس الابتدائي فتي تنفيتك استتراتيجيات 2013العاصي, أحمد سعد ) .39

 كلية التربية, جامعة الملإ سعود, الرياض: المملكة العربية السعودية.. حل المس لة الرياضية

يجيات التعلم النش  في تنميتة مهتارات (. أثر توظيف بع  استرات2012العالول, رنا فتحي محمد ) .40

حتل المستت لة الرياضتتية لتتدى طالبتتات ال تتف الرابتتع الأساستتي بمحافظتتة غتتز . كليتتة التربيتتة, جامعتتة 

 الأزهر, غز : فلسطين.

(. متدى إتقتان طتلاب قستم الرياضتيات بكليتة التربيتة بالمدينتة 2001عبد العزيز, أستامة إستماعيل ) .41

المملكة  مجلة جامعة الملك عبد العزيز للعلوم التربوية,رياضية. المنور  لمهارات حل المشكلات ال

 .214-177, ا ا: 14العربية السعودية, مج

(. البحتث العلمتي مفهومته وأدواتته 2013عبيدات, ذوقان؛ وعبد الحق, كايد؛ وعدس, عبد الرحمن) .42

 , عمان, الأردن: دار الفكر للنشر والتوزيع.15ط .وأساليبه

(. أثتر استتخدام الاستتراتيجيات الخاصتة فتي حتل المستائل الرياضتية 2009) العبودي, أحمتد حمتز  .43

العتراق,  مجلة مركز دراسدات الكوفدة,بوحد  الكسور على تح يل طلبة ال ف الخامس الابتدائي. 

 -33, ا ا: 14ر

, الريتتاض, المملكتتة 2ط .(. المتتدخل إلتتى البحتتث فتتي العلتتوم الستتلوكية2006العستتاف, صتتالح حمتتد ) .44

 عودية: دار الزهراء للنشر والتوزيع. العربية الس

(.تدريب طلبة ال ف السادس على بعت  استتراتيجيات حتل المشتكلة 2002علاونة, شفيق فلاح) .45

, مجلددة اتحدداد الجامعددات العربيددة للتربيددة وعلددم الددنف)وأثتتره فتتي حلهتتم للمستتائل الرياضتتية اللفظيتتة. 

 . 104-87, ا ا: 1,ر1سوريا, مج

إدرا  معلمي الرياضيات والطلاب المعلمتين تخ ت  الرياضتيات  (.2012العمري, ناعم محمد ) .46

 .265-223, ا ا: 39السعودية, ر رسالة التربية وعلم النف),استراتيجيات حل المشكلات. 

(. برنامج تدريبي مقتترح لمعلمتي الرياضتيات فتي المرحلتة الابتدائيتة 2009العويشق, ناصر حمد ) .47

ي أدائهم وتنمية مهتارات التفكيتر فتوق المعرفتي والتح تيل حول استراتيجية حل المس لة وفاعليته ف

 لدى طلابهم. كلية التربية, جامعة الملإ سعود, الرياض: المملكة العربية السعودية.
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(. ال عوبات التتي تواجته الطلبتة فتي حتل المستائل الرياضتية لل تف 2012غفور, كمال إسماعيل) .48

 .333-317, ا ا:48, رمجلة الفتحلطلبة, الثالث إعداد المعلمين والمعلمات من وجهة نظر ا

(. أثر متغير الجنس, ال ف, ودرجة داخلية الضب , في درجة الدافعية 2003قطامي, نايفة محمد ) .49

, قطتر, مجلدة العلدوم التربويدةالمعرفية للتعلم عند المتفتوقين دراستياً فتي منطقتة الأغتوار الوستطى. 

 . 88-59, ا ا: 4ر

أثر برنامج تدريبي أثناء الخدمة على استراتيجيات خاصة في حل  (.2004الكثيري, محمد أحمد ) .50

المس لة الرياضية في الممارستات التدريستية ال تفية لمعلمتي الرياضتيات لل تف الأول ا عتدادي فتي 

 سلطنة عمان وفي مقدر  طلبتهم على حل المس لة الرياضية. كلية التربية, جامعة اليرمو : الأردن.

(. قدر  تلاميك ال ف الخامس الابتتدائي علتى حتل المستائل اللفظيتة 1427)المجنوني, غازي منور  .51

كليتة التربيتتة, جامعتة أم القتترى, مكتة المكرمتتة: . الرياضتية فتي ضتتوء بعت  المتغيتترات البنائيتة لهتتا

 المملكة العربية السعودية.

كة العربيتة (. مستويات أداء تلاميك ال ف الرابع الابتدائي بالممل2006مدين, السيد م طفى حامد) .52

مجلة البحوث النفسية السعودية لمهارات حل المشكلات اللفظية وعلاقتها ببع  العوامل الأخرى. 

 . 99-60, ا ا: 1, ر21, كلية التربية, جامعة المنوفية, م ر, مجوالتربوية

(. الفتروق بتين الجنستين فتي التككاء اللفظتي ومتداها عنتد طلبتة التعلتيم 2002مرسي, كمال إبتراهيم) .53

, م تتر, المددؤتمر التاسع)الإرشدداد النفسددي قددوة للتنميددة والتقدددم(ام والجامعتتة بدولتتة الكويتتت. العتت

 367-343القاهر , شهر ديسمبر, ا ا: 

(. ما قبل تدريس حل المشكلة الرياضية. القاهر , م ر: مكتبة 2016المطهر, محمد أحمد) .54

 الأنجلو الم رية.

يجيات حتتل المشتتكلة الرياضتتية والأنمتتاط الرياضتتية ( . تحليتتل استتترات2009النتتكير, محمتتد عبتتد   ) .55

مجلدة تربويدات أثناء الحل والسمات الجرافولوجية لدى طلاب تخ   الرياضيات بكلية المعلمين. 

 .63-9, ا ا: 12, م ر, مجالرياضيات

(. مستوى تمكن الطلاب المستجدين بجامعة الملإ سعود متن المعرفتة 2015النكير, محمد عبد   ) .56

, ا 3, ر18م تر, متتج  مجلددة تربويدات الرياضدديات,ة الجامعيتة الأساستتية ومستتوياتها. الرياضتي

 .139-110ا:

(. استراتيجيات فاعلة 2012النكير, محمد عبد اللـه؛ وخشان, خالد حلمي؛ والسلولي, مسفر سعود ) .57

الريتاض, الستعودية: مركتز  .في حل المشتكلات الرياضتيات تطبيقتات علتى مرحلتة التعلتيم الأستاس

 لتميز البحثي في تطوير تعليم العلوم والرياضيات بجامعة الملإ سعود.ا

م(. استراتيجيات حديثة في فتن التتدريس. 2008الهاشمي, عبد الرحمن عبد؛ والدليمي, طه علي ) .58

 عمان, الأردن: دار الشروق للنشر والتوزيع. 

, ا متتارات العربيتتة (. استتتراتيجيات معلتتم الرياضتتيات الفعتتال. العتتين2006الهويتتدي, زيتتد محمتتد) .59

 المتحد : دار الكتاب الجامعي.

 .(. كتاب الرياضيات للطالب, ال ف الأول المتوس , الف ل الدراستي الأول2015وزار  التعليم ) .60

 الرياض, المملكة العربية السعودية: العبيكان للأبحاو والتطوير.
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The Ability of intermediate level students to use Strategies of solving Verbal 

Mathematical Questions 

Teacher / Ali HadiMdkhali* ,  Professor / Awad Saleh Almalki** 

*Faculty Member of Jazan Technical CollegeKingdom of Saudi Arabia 

**Professor of Curriculum and Instructions in Umm Alqura University Kingdom of Saudi 

Arabia 

Abstract: 

This study aimed to identify the level of mastery of solving strategies of verbal 

mathematical problems exhibited by Intermediate Stage students (male and female) and 

revealing whether differences existed in the mastery level between the students (male and 

female) of the Intermediate Stage attributed to gender; and to realize the objective of the study 

the researcher followed the descriptive survey methodology. The study sample was comprised 

of (806) students, (415) males and (391) females, studying in the first-class intermediate at 

General Education schools affiliated to the General Administration of Education at Ahad Al 

Masarha in Gazan Region. 

The study tool was a test employed to gauge the mastery level of all male and female 

students in the intermediate firs-class as regard the strategies of solving verbal mathematical 

problems. 

The study arrived at the following results: 

 The students (male and female) could master the step: I UNDERSTAND. 

 The male students could not master the step: I PLAN; while the female students could 

master the step: I PLAN. 

 The students (male and female) could not master the step: I SOLVE, and the step: I 

VERIFY. 

 The students (male and female) could not master the steps of solving verbal 

mathematical problems as a whole. 

 The students (male and female) could not master the strategies of solving verbal 

mathematical problems: guessing; verifying; searching for a pattern; solving in 

reverse; and illustrative drawing. 

 The existence of statistically significant differences at the significance level (O, O5) 

between the mean responses of the students (male and female) in the step: I 

UNDERSTAND, and the step: I PLAN, in favor of the female students' mean score. 

 Non-existence of statistically significant differences at the significance level (O, O5) 

between the mean responses of the students (male and female) in the step: I SOLVE 

and the step: I VERIFY. 

 The existence of statistically significant differences at the significance level (O, O5) 

between the mean responses of the students (male and female) in the strategies: 
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"guessing", "verifying", "solving in reverse" and the strategy of illustrative drawing in 

favor of the mean score of the female students. 

 Non-existence of statistically significant differences at the significance level (O, O5) 

between the mean responses of students (male and female) in the strategy of 

"searching for a pattern". 

In light of the preceding results arrived at in this study, the researcher presented a 

number of important recommendations: getting the students (male and female) used to solving 

verbal mathematical problem following the four steps: (UNDERSTAND, PLAN, SOLVE, 

VERIFY) and through employing the appropriate solving strategies; also the need to prepare 

mathematics teachers (male and female) before service so that they would be capable of 

teaching strategies of solving verbal mathematical problems applying the best model form. 

Keywords:  Level - Middle School Students - Solving Verbal Mathematical 

Problems - Jazan Region. 
 


