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 مُستَخلَصُ الدِّراسة
ي                ھدفت ا ف ایز إلكترونی تَّعلُّم المتم ة استخدام استراتیجیَّة ال ى فاعلیَّ  الدِّراسة إلى التَّعرُّف عل

صیل   ستوى التَّح ع مُ ى رف یات عل دریس الرِّیاض ط   ت ث المتوسِّ صَّف الثَّال ات ال دى طالب ي ل . الدِّراس
 المنھج التَّجریبي القائم على التَّصمیم شبھ التَّجریبي، وتم إعداد ولتحقیق ھذا الھدف اعتمدت الدِّراسة  

ة،                   ات المنزلی ة الواجب داد ومُتابع ي إع ا ف ایز إلكترونی تَّعلُّم المتم دلیل المُعلِّمة لاستخدام استراتیجیَّة ال
ات ا    ي الواجب شأت     ودلیل الطَّالبة لاستخدام استراتیجیَّة التَّعلُّم المتمایز إلكترونیا ف م أن ن ث ة، وم لمنزلی

طة       Kubbuالباحثة مجموعة في موقع      ن المدرسة المتوسِّ  الإلكتروني، وتم اختیار عیِّنة عشوائیَّة م
ن     ة م ین مُكوَّن سة والأربع وعتین   ) ٦٠(الخام ى مجم ة عل ة، موزع ابطة  : طالب ة  (ض ت مُتابع تم

ادة    ة المعت ة بالطریق اتھن المنزلی ة )واجب ة وا (، وتجریبی تَّعلُّم   تمت مُتابع ة باستخدام ال اتھن المنزلی جب
ع   لال موق ن خ ا م ایز إلكترونی ار   ). Kubbuالمتم دیا للاختب ا وبع ة قبلی ة الدِّراس ضعت عیِّن د أخ وق

داده      م إع ار فروض الدِّراسة باستخدام            . التَّحصیلي الذي ت ت المعالجات الإحصائیة لاختب د أُجری وق
   .) ت(لمعیاریة، واستخدام الاختبار المتوسِّطات الحسابیة، والانحرافات ا

یات           دریس الرِّیاض ي ت ا ف ایز إلكترونی تَّعلُّم المتم ن أن استخدام ال ائج الدِّراسة ع وأسفرت نت
  .أدَّى إلى تحسین التَّحصیل الدِّراسي بمستویاتھ الدُّنیا والعُلیا لدى طالبات الصَّف الثَّالث المتوسِّط

ة م   ة بمجموع ت الدِّراس د انتھ ا وق یات، منھ اھج  : ن التَّوص عو المن ذ واض رورة أن یأخ ض
  .ومؤلفو كتاب الرِّیاضیات باستراتیجیَّة التَّعلُّم المتمایز إلكترونیا عند بناء وتطویر المناھج التَّعلیمیة

 . ، الواجبات المنزلیة ، التحصیل الدراسي التعلم المتمایز : لكلمات المفتاحیةا
Study Abstract. 
 The title: The Efficiency of Using Electronically Differentiated Leaning 
Strategy in Teaching Math to Rise the Educational Attainment of Third 
Grade Intermediate School Female Students. 
Researcher: Shatha Khalf Khalifa Al-Yassi        
 The study objective is to identify the efficiency of using elctronically 
differentiated leaning strategy in home works follow-up on the educational 
attainment of math for the Third Grade Intermediate school female 
students. To obtain this, a study has been conducted using the experimental 
approach that based on the quasi-experimental design. The teacher guide 
was prepared to use the electronically differentiated leaning strategy in the 
making and follow-up of home works, while the student guide was 
prepared to use the electronically differentiated leaning strategy in home 
works. Then, the researcher started a group in Kubbu website. A random 
sample has been select, from The Forty Fifth intermediate school for girls, 
consisting of 60 students. Then, they were divided into two groups: a 
control group (Whose home works follow-up was in the traditional way) 
and an experimental group (whose home works follow up used the 
electronically differentiated leaning through kubbu website). The study 
sample has been tested prior and posterior with the achievement test that 
has been prepared. Statistical treatments have been conducted to examine 
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the study hypothesis by using arithmetic mean and the standard deviation. 
As well as using T-Test. 
 The result of the study showed cased an improvement in the 
educational attainment of math of higher and lower levels for Third Grade 
Intermediate female students using the electronically differentiated leaning.  
 Finally, the researcher conclude with a set recommendations such as 
the necessity for the educational course authorities and math books authors 
to take in consideration the electronically differentiated leaning strategy in 
the structure and development of the educational course.      
Key Word : Differentiated Leaning , Homework , Educational Attainment 
.           

 : مُقدِّمة             
ھد رة  ش ود الأخی ي العق الم ف دة  الع ة  ع ة واجتماعی وُّلات تقنی ةتح صادیة وثقافی ت  واقت  طال

 ـ بصفة خاصة ـ    السعوديالمجتمع و   ـ بصفة عامة  ـجمیع المؤسسات وأغلب الشعوب والمجتمعات
 تفاعل معھا بشكل أو بآخر مُحاولین اللحاق بمصاف ی ھذه التَّغیُّرات و   وبطبیعة الحال فالجمیع یتابع   ،  

 . والإقتصاد والثقافة والفكر مجال التقنیةالدول المتقدمة في
یم        ات التَّعل تخدام تقنی ا لاس الم میلھ ي الع دریس ف ات التَّ وم لاتِّجاھ ع الی ظ المتتبِّ  ویُلاح

دة یتفاعل ا               اق جدی تح آف ى ف دف إل ع    لطلاب والأسالیب الحدیثة في التَّدریس، والتي تھ ا م ن خلالھ  م
المھم ا ا      ع ب فعَّالً ون الطال ث یك تھا، بحی و دراس م نح ارة دوافعھ یات وإث تخدام الرِّیاض واقعي باس ل

  ).٦٦٠: ٢٠٠٠الھرش، (ونشطًا ومُشاركًا في العملیة التَّعلیمیة ومُتفاعلًا مع المعلم والمواد التَّعلیمیة 
ة الاستجاب        Heacox)2002(فقد ذكرت  و مُحاول م ھ دٍّ یواجھ أي مُعلِّ ف  ة أن أكبر تح للطی

  .الواسع والمتزاید من الاحتیاجات والخلفیات وأنماط التَّعلُّم المتمایزة للطلاب
ة     ات فعَّال ق نتاج ي تحقی ساعد ف ة ت دریس الحدیث تراتیجیات التَّ تعمال اس د أن اس ن المؤك وم

د      ر والإب ى التفكی دراتھم عل ة ق ین وتنمی ر سلوك المتعلم ق تغیُّ ى تحقی ؤدِّي إل صَّف؛ إذ تُ اع، داخل ال
ة         دم النتاجات التَّعلیمی ة تخ تعلم أدوارًا معین م والم دات،   (وتعطي لكل من المعل ة وعبی : ٢٠١٢حمادن

١١١(.  
ول واتِّجاھات      ) ٩٢: ٢٠٠٩(وترى الشافعي    أن التَّدریس الذي یخطط بعیدًا عن قدرات ومی

ان     ا ك ھ مھم ق أھداف ن أن یحق ة لا یمك ین الفعلی ات المتعلم ات وحاج تعدادات ورغب ودة  واس ن ج  م
وھم        ستویات نم ة وم صھم العقلی ین وخصائ درات المتعلم م بق ة المعل س فمعرف ى العك ان، وعل وإتق
یمھم،              ولھم وق اتھم ومی ة اتِّجاھ وتحصیلھم وخلفیاتھم العلمیة والاقتصادیة والاجتماعیة، وكذلك معرف

تِّجاھات إیجابیة نحو تجعلھ أكثر فعالیة في تواصلھ وتفاعلھ معھم، كما تساعد المتعلمین على تكوین ا  
  .المادة الدِّراسیة ونحو المعلم

ا    ) ١٢،  ٢٠٠٨( كوجك وآخرون    تكما أشار  ذ مكانتھ إلى أن فكرة تنویع التَّدریس بدأت تأخ
ي عام          ١٩٨٩منذ عام    م ف ن ث ل، وم وق الطف ة حق ت وثیق المي    ١٩٩٠م حین أعلن ؤتمر الع ي الم م ف

دا   للتربیة الذي عُقد في جومتیان     ار عام     ، و في تایلان ؤتمر داك لاه م التَّعلیم    ٢٠٠٠ت ذي أوصى ب م ال
ین      ات ب ار الاختلاف ي الاعتب ذ ف ى الأخ ؤتمرات عل ك الم یات تل زت توص د رك ع، وق ز للجمی والتمی
المتعلمین، وأن الطلاب یتعلَّمون بطرق مختلفة، وأنھ من الضروري تنویع المناھج وطرق التَّدریس         
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ن الحصول      ین م ع المتعلم تمكن جمی ث ی نھم      بحی ق لكل م صھم، ویحق واءم مع خصائ یم یت ى تعل  عل
   .أقصى درجات النجاح والإنجاز في إطار إمكاناتھ وقدراتھ

تمَّ          ث اھ ة، حی ة التَّعلیمی ام الأنظم ن اھتم درًا م ال ق ایز ون دریس المتم وم التَّ ر مفھ حیث ظھ
سی   ة تدری سیر خط ع وتی ي وض ون ف ذین یرغب ین ال اد للمعلم ھ والإرش دیم التوجی ة بتق سقة وقوی ة مُتَّ

  ).١١: ٢٠٠٥كارول توملینسون، (استجابةً لاختلافات التلامیذ في أسالیب التَّعلُّم والاستعدادات 
وع       ونظرًا لأھمیة استراتیجیَّة التَّعلیم المتمایز فقد أجمعت المؤتمرات على تفعیل مثل ھذا الن

رة  من التَّعلیم، مثل المؤتمر التربوي السنوي الرابع والعشرین و   المنعقد في مملكة البحرین خلال الفت
ویین      ٢٠١٠ مارس   ٣١-٣٠من   ؤتمر الترب دارس، وم ي الم م، حیث أوصى بتفعیل التَّعلیم المتمایز ف

ن عام         ة م ة اللغ اول   ٢٠١٠العالمي الذي تم انعقاده في دولة الكویت بمدرسة البیان ثنائی ذي تن م، وال
ع الإشارة     قضیة التَّعلیم المتمایز والفرق بینھ وبین ا  ویم م لتَّعلیم العادي في المحتوى والأسالیب والتق

  . إلى الذكاءات المتعددة، حیث أكد ھذا المؤتمر أھمیة وفعالیة ھذا النوع من التَّعلیم
أن التَّدریس المتمایز ھو تعلیم یھدف إلى رفع مستوي  ) ٢٠١٣(كما أوضحت دراسة الطویرقي   

ھ الأساسیة           دد خطوات ة وتتح ل          جمیع الطلب درات الخاصة بك ارات والق م المھ د المعل ن خلال تحدی م
داف             ق أھ ة لتحقی ا الطلب طالب والاستراتیجیات التَّدریسیة الملائمة لكل طالب والمھام التي سیقوم بھ

  .التَّعلُّم

 الدِّراسة كلة تحدید مش:  
ة ال               ي الرِّیاضیات بالمرحل ستوى التَّحصیل ف دني مُ د   تشیر نتائج الدِّراسات إلى ت طة، وق متوسِّ

یات        وم والرِّیاض ي العل ة ف ات الدولی ائج دراسة الاتِّجاھ ن خلال نت ا م ك جلی رز ذل ي ) Timss(ب الت
ن           ة م نخفض باستمرار بصفة عام ي الرِّیاضیات ی دولي ف صیل ال ستوى التَّح أظھرت أن متوسط مُ

ذ         ة من ي دورات الدِّراسة المختلف دولي ف ى  ٩٩٥١خلال استعراض المتوسِّط العام ال م ٢٠٠٧م، وحت
ائج   )١٤٣٠الشمراني،  (، و )٢٠٠٧: Timssالمكتب العربي الإقلیمي لمشروع     ( ، وكذلك أظھرت نت

امج   ة   ) OECD(برن یم الطلب دولي لتقی ي       ان PISA ال ة ف ات التَّعلیمی ي المخرج عفًا ف اك ض  ھن
ائج دراسة         دت نت ا أك ا، كم ول تربویً ستوى المقب ن   الرِّیاضیات، وأنھا لم تصل إلى المُ د،  ( كل م محم

دى          ) ه١٤٣١؛ المالكي،   ٢٠٠٧: ؛ الجابري ٢٠٠٤ ستوى التَّحصیل الدِّراسي ل ي مُ وجود انخفاض ف
  .الطلاب في مادة الرِّیاضیات بمختلف مراحل التَّعلیم العام

ات                ع الاختلاف ع جمی ف م ب التكی یات یتطل یم الرِّیاض ق تعل ي ح ة ف وم العدال وفیر مفھ ولت
الخبرات            والتباینات لدى الطلاب و    ع الطلاب ب زود جمی ة ت م مختلف ة ومصادر تعل واد تعلیمی توفیر م

ن          الملائمة وتخاطب كل منھم حسب إمكانیاتھ واستعداداتھ وسرعة تعلمھ بما یتیح لھ أقصى درجة م
  .)٢٠١٣الطویرقي ، (نمو ال
نھج          وى الم دم محت ي أن یق ا ھ ى اختلافاتھ ین عل ات المتعلم ة احتیاج ة لتلبی ضل طریق  إن أف

ارات            ات والمھ ى المعلوم ون إل ا المتعلم ن خلالھ ي یصل م بصورة متنوعة، فالتنویع ھو القاطرة الت
ي                 ذ ف ل التلامی ن قب ة م شاركة إیجابی ب م ایز یتطل یم المتم ث إن التَّعل ا، حی وب تعلمھ والمفاھیم المطل

  ). ٢٤: ٢٠٠٨كوجك وآخرون، (عملیات التخطیط، واتخاذ القرارات، وعملیات التقییم 
ن   و ل م ذكر ك ون،  (ی سون، أندرس ة    ) ٢٠٠٦غاری رد تقنی یس مج ي ل تَّعلُّم الإلكترون أن ال

ا أن وسائط الاتصال ھي              صال، وبم ا للاتِّ ل نمطً و یمث جدیدة، إما أن یتم تبنِّیھا تمامًا أو رفضھا؛ فھ
ة         ى أنظم ا عل إن أثرھ ذا ف ة؛ ل ى   العنصر الأساسي في كل أشكال العملیة التَّعلیمیة التَّعلُّمی یم وعل التَّعل

ن    المعلمین والمتعلمین سیكون كبیرًا، وبالمقابل فإن تكرار الأسالیب التقلیدیة في التَّعلیم وجھًا لوجھ ل
  . یُفضي إلى نتائج فعَّالة
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بناءً على ما تقدم، رغبت الباحثة في إجراء دراسة توضح فاعلیَّة استخدام استراتیجیَّة التَّعلُّم       
ا ع    م             المتمایز إلكترونی دود عل ي ح دریس الرِّیاضیات، وف ي ت ستوى التَّحصیل الدِّراسي ف ع مُ ى رف ل

الباحثة لا توجد دراسة عربیة أو أجنبیة تمت في مجال تعلیم الرِّیاضیات تبحث مدى فاعلیَّة استخدام    
   .استراتیجیَّة التَّعلُّم المتمایز إلكترونیا على رفع مُستوى التَّحصیل الدِّراسي

ذلك سعى ول ایز   ت تَّعلُّم المتم تراتیجیَّة ال تخدام اس ة اس ى فاعلیَّ رُّف عل ة للتَّع ذه الدِّراس  ھ
سي               ساؤل الرئی ن الت ة ع ي الإجاب إلكترونیا في تدریس الرِّیاضیات، وتتحدَّد مشكلة الدِّراسة الحالیة ف

  :التالي
یس الرِّیاضیات على رفع مُستوى ما فاعلیَّة استخدام استراتیجیَّة التَّعلُّم المتمایز إلكترونیا في تدر      

  التَّحصیل الدِّراسي لدى طالبات الصَّف الثَّالث المتوسِّط؟ 

 أھداف الدِّراسة : 
  :تھدف ھذه الدِّراسة إلى

ع              ى رف دریس الرِّیاضیات عل التَّعرُّف على فاعلیَّة استخدام استراتیجیَّة التَّعلُّم المتمایز إلكترونیا في ت
  .دِّراسي لدى طالبات الصَّف الثَّالث المتوسِّطمُستوى التَّحصیل ال

 أھمیة الدِّراسة: 
 :أھمیة الدِّراسة من الناحیة النظریة

د،       ترجع أھمیة الدِّراسة الحالیة من أنھا استجابة منطقیة لمواجھة تبایُن الطلاب في الفصل الواح
ستوى التَّ           ع المُ دیم حل لرف ة لتق ع     بتدریس یتباین لیناسب اختلافھم، ومحاول شكل عام ولجمی علیمي ب

 :فئات الطلاب دون تمییز، كما أنھا قد تفید
ال      .١ ي مج ستجدات ف ة الم دیھن وملاحق وة ل اط الق ز نق دارس لتعزی ع الم ي جمی ات ف  المعلم

  .التَّعلیم المتمایز وتوظیف ذلك في خططھن الدِّراسیة، وأنشطتھن التَّعلیمیة
د  .٢ ة  -تُع م الباحث سب عل ات  - ح تجابة لمتطلب ات     اس ن الدِّراس ر م یات كثی صر، ولتوص الع

  .والأبحاث خاصة بھذا المجال، وقد تفتح آفاقًا جدیدة للراغبین للبحث في ھذا المجال
 .قد تُسھم ھذه الدِّراسة في تطویر تدریس الرِّیاضیات .٣
 

 : أھمیة الدِّراسة من الناحیة التطبیقیة  
بة وفقًا لاستخدام التَّعلُّم المتمایز إلكترونیا سوف تقدم وسیلة أو أسلوبًا من أسالیب تقویم الطَّال         .١

 .في مُتابعة الواجبات المنزلیة، وتتمكَّن المُعلِّمة من معرفة كیفیة استخدام ھذه الوسیلة
ن خلال             .٢ ك م ات، وذل ة أداء الطالب ا مُتابع ن بھ ة یمك رص تعلیمی ن فُ قد تُساعد في الكشف ع

 .في مُتابعة أداء الطالبات للواجبات المنزلیةاستخدام التَّعلُّم المتمایز إلكترونیا 
ور         .٣ اء الأم ین وأولی م والمتعلم ین المعل صلة ب من الممكن أن تساھم الدِّراسة في استمراریة ال

 . دون انقطاع
ائھم           .٤ ساعدة أبن ي م ھ ف ذي یبذلون د ال قد یستفید من الدِّراسة أولیاء أمور الطلاب، بتوفیر الجھ

 .Kubbuمنزلیة عن طریق المُتابعة في الموقع الإلكتروني في حل واجبات الرِّیاضیات ال

 حدود الدِّراسة: 
 :التزمت الباحثة بالحدود التالیة
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   :الحدود الموضوعیة 
اني (من كتاب الرِّیاضیات للصف الثَّالث متوسط    ) كثیرات الحدود (وحدة   - ) الفصل الدِّراسي الثَّ

  .ه١٤٣٩-١٤٣٨للعام الدِّراسي 
ي و  - صیلي ف ار تح دة اختب دود (ح رات الح ستویات  ) كثی ق م ذكرال(وف م، والت ق، فھ ، والتطبی

 ).والتحلیل، والتركیب، والتقویم
  .استراتیجیة التعلم المتمایز الكترونیاً في متابعة الواجبات المنزلیة  -

  . المتوسِّطة الخامسة والأربعون بمكة المكرمة:الحدود المكانیة
  . ه١٤٣٩ - ١٤٣٨فصل الدِّراسي الثَّاني من عام  تم تطبیق الدِّراسة ال:الحدود الزمانیة
  .طالبات الصَّف الثَّالث متوسط: الحدود البشریة

 مصطلحات الدِّراسة: 
ي                      ات الخاصة بمصطلحات الدِّراسة والموضحة ف ن التعریف د م ى عدی بعد اطلاع الباحثة عل

  :الیةالفصل الثَّاني من ھذه الدِّراسة، توصلت إلى التعریفات الإجرائیة الت
 : Differentiated learning -) الفارق(التَّعلُّم المتمایز  .١

مجموعة من الطرق والوسائل والأنشطة المتنوعة التي تستخدمھا المُعلِّمة في عملیة التَّعلیم؛       ھو  
ھ       لتلبیة الاحتیاجات المختلفة عند جمیع الطالبات من خلال التعامل مع كل مُستوى بأسلوب مناسب ل

   .ؤ الفرص التَّعلیمیة عند جمیع الطالبات وتحسین مُستوى التَّحصیل لدیھملتحقیق تكاف
 :learning-e -التَّعلُّم الإلكتروني  .٢

و   ي، ھ تعلم الإلكترون ائط     «:  ال ى وس د عل ي تعتم ات الت ات والتطبیق ن العملی ة واسعة م مجموع
ع وجود التفاعل    إلكترونیة متنوعة في إیصال محتوى ما سواءً أكان ذلك متزامنًا أم غیر مت    زامن، م

  .»لتوفیر بیئة تعلیمیة ناجحة
ا            ایز إلكترونی تَّعلُّم المتم ف ال ن تعری ا یمك من خلال تعریف التَّعلُّم المتمایز والتَّعلُّم الإلكتروني إجرائی

ھ  ا بأن صیل    : إجرائی ستوى التَّح ب مُ یم یُناس ل تعل ذي وص ھ تال ة إلی ك  ا وحاجاتھالطالب ي ذل  ف
ستوى تخ ة  المُ شطة تعلیمی ة أن ھ المُعلِّم ذ فی ط وتنف ة –ط ة( تعلمی ع ) تفاعلیَّ ق موق ن طری ع

ي  كال       KUBBUإلكترون دَّة أش ة بع واد التَّعلیمی دم الم ت تق بكة الإنترن ى ش ة، ( عل مكتوب
ة  سموعة، ومرئی ستویات      ) وم ي م تلاف ف ب الاخ ث تناس صَّفِّي، بحی دریس ال دعم التَّ ت

  .الطالبات، وأسالیب تعلمھم
  الإطار النَّظري: اأوَّلً

  : تمھید
ایز          تَّعلُّم المتم  سیتضمَّن ھذا الجزء الإطار النَّظري الذي تستند إلیھ الدِّراسة، وھو محور ال

دین أساسیین      ي بُع ك ف د الأوَّل  : إلكترونیا، وذل اني        البُع د الثَّ ي البُع ة ف اول الباحث ایز، وتتن تَّعلُّم المتم ال
ي، وأعقب  تَّعلُّم الإلكترون امج   ال ة ببرن ھ الباحث تخدمتھ    Kubbuت ذي اس ع ال و الموق ي، وھ  الإلكترون

  .الباحثة في الدِّراسة
  )Differentiated learning (التَّعلُّم المتمایز: البُعد الأوَّل

 : ماھیة التَّعلیم والتَّعلُّم المتمایز
دى جمی         تَّعلُّم ل ات ال ة احتیاج ي تلبی بَّاقًا ف ون س ي أن تك ایُز یعن ك  التَّم لاب، فامتلاك ع الط

ة احتیاجات الطلاب           لمخزون كبیر من الأفكار، والاستراتیجیات والأسالیب یُعدُّك بشكل أفضل لتلبی
 ).٣٢: ١٤٣٦ (كاش المتنوعة للقرن الواحد والعشرین 
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  :من التعریفات التي تناولت مفھوم التَّعلیم المتمایز ما یلي
ین      تعلیم یُ «بأنھ  ) ١٢٠ :٢٠١١(عرَّفھ الشقیرات    ات المتعلم راعي قدرات وخبرات جمیع فئ

ن خلال                  ن الأداء م ة م دراتھم بدرجة مقبول ة ق ادة تحصیلھم وتنمی ى زی في غرفة الصَّف ویعمل عل
  .»التعامل مع كل مُستوى بأسلوب مُلائم لقدراتھ وخبراتھ السابقة

ق مخرجات تعلیم        «بأنھ  ) ٣٢٤ :٢٠٠٩(عرَّفھ عطیة       ى تحقی دة   نظام تعلیمي یرمي إل ة واح ی
ي        ددة الت ذكاءات المتع بإجراءات وعملیات وأدوات مختلفة، وبذلك یلتقي مع استراتیجیَّة التَّدریس كال

  .»تعد شكلًا من أشكالھ أو استراتیجیَّة من الاستراتیجیات التي یتم بھا
ایز       «أن  ) Campbell ،١: ٢٠٠٨(ویذكر كامبل    یم المتم ات وصفت التَّعل ھنالك عدة تعریف

دخل          بأنھ سل  ھ الم د، وأن ي الفصل الواح دراتھم ف ف ق سلة من الإجراءات لتدریس الطلاب الذین تختل
ستند             ب وت یم تتمركز حول الطال ة تعل الذي صمم لكي یلبي الاحتیاجات لكل طالب، وأنھ أیضًا طریق
على ممارسات واضحة في لتحسین تحصیل الطالب، وأنھ طریقة مختلفة للتفكیر والتخطیط تُخاطب     

  .»یاجات لمجموعة واسعة من طلاب الفصول الدِّراسیة الیومالاحت
رون     ك وآخ ھ كوج ھ ) ٢٤: ٢٠٠٨(وعرَّفت ى «بأن ذ عل وفر للتلامی ددة ت رق متع ار ط ابتك

اھیم         م واستیعاب المف ة لفھ ا متكافئ اختلاف قدراتھم ومیولھم واھتماماتھم واحتیاجاتھم التَّعلیمیة فرصً
یم            واستخدامھا في مواقف الحیاة الی     ن خلال تعل م م ذ بتحمل مسؤولیة تعلمھ سمح للتلامی ومیة، كما ت

  .»وتعلم الأقران والتَّعلُّم التعاوني
سمید       و ال دات وأب ھ عبی ھ ) ١١٧ : ٢٠٠٧(وعرَّف یم «بأن ع     تعل ستوى جمی ع مُ ى رف دف إل یھ

ذ با              ھ سیاسة مدرسیة تأخ ي التَّحصیل، وأن ا  الطلبة، ولیس الطلبة الذین یواجھون مشكلات ف عتبارھ
  .»خصائص الفرد وخبراتھ السابقة وھدفھا زیادة إمكانات وقدرات الطالب

ل      اني والجم ھ اللق ا ) ٩٢: ٢٠٠٣(وعرَّف ث   «بقولھ وع، حی ى التن د عل لوب یعتم ذا الأس إن ھ
ة              ى طریق م عل اد المعل ي أن اعتم ذي یعن ر ال د، الأم ذ الفصل الواح ین تلامی ة ب روق الفردی د الف توج

ؤدي      سیھما          واحدة لا ی وع نف در والن ع بالق م الجمی ى تعل أن      . بالضرورة إل ب ب المعلم مطال ا ف ن ھن وم
ن                    ن م دد ممك ر ع ة متنوعة ومناسبة لأكب ف تعلیمی وفیر مواق ن أجل ت ن الطرق م یستخدم العدید م

  .»التلامیذ
و       «بأنھ ) Heacox،  ١: ٢٠٠١(وعرَّفتھ ھایكوس    ستوى، وھ سق والمُ ي النَّ ر ف ة التغیُّ عملی

راد        نوع من    ف أف ات لمختل اط والاھتمام التَّعلیم الذي نعمل على توفیره كاستجابة للاحتیاجات والأنم
  .»المتعلمین

شطة               ائل والأن رق والوس ن الط ة م ھ مجموع ا بأن ایز إجرائی تَّعلُّم المتم ة ال رِّف الباحث  وتُع
ا       ة الاحتیاج یم؛ لتلبی ات     المتنوعة التي تستخدمھا المُعلِّمة في عملیة التَّعل ع الطالب د جمی ة عن ت المختلف

ع       د جمی ة عن افؤ الفرص التَّعلیمی ق تك ھ لتحقی لوب مناسب ل ستوى بأس ل مُ ع ك ل م لال التعام ن خ م
   .الطالبات وتحسین مُستوى التَّحصیل لدیھم
 :المبادئ النظریة للتعلیم والتَّعلُّم المتمایز

ا     إن التصوُّر الجدید للمناھج الدِّراسیة یتمثَّل في مخطط    ادئ الأساسیة لكل م یركز على المب
دم           یجب أن یعرفھ الطلاب      ع التق د والعشرین، فم رن الواح ي الق ھ ف ھ وفھم لیكونوا قادرین على عمل

ة              اد المعرفی ر الأبع اءة عب تَّعلُّم بكف ى ال ر عل درة أكب ھ ق ون لدی في علوم الأعصاب تبین أن الدماغ تك
ة ة التالی ة : الثلاث ة الوقائعی ة(المعرف ائقمعرف ة ) الحق ة الإجرائی ام(، والمعرف ة )أداء المھ ، والمعرف
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ة  اھیم(المفاھیمی م المف المنھج  )فھ ة ب شطة المرتبط ور الأن ائج أن نط ذه النت ى ھ تناد إل ا بالاس ، وعلین
  .)١٤٣٦كاش،  (الدِّراسي بما یؤكد على ھذه الأبعاد

سون        ذكرھا توملین دة ی ایزة عدی ھ للصفوف المتم ي توج ادئ الت واھین )١٦-١١، ١٤٣٦(والمب ، وش
  :، ومن أھمھا ما یلي)١٣، ١٤٣٥(

 :یركز المعلم على الأفكار الأساسیة  .أ 
د الموضوعات، إذ       لا یمكن لأحد أن یتعلم كل شيء في كل مقرر، ناھیك عن تعلیم كل شيء في أح
م              ي معظ ذكر ف ا یت ر مم سى أكث درة ین ا قُ ى أكثرن ل حت و یجع ى نح نظم عل سان م اغ الإن إن دم

و            الموضوعا ا ھ م م وا بوضوح لطلابھ ین أن یبین ت، وبالتالي فإنھ من الأھمیة بمكان بالنسبة للمعلم
  .ضروري لیتذكروه، ویفھموه، ویكونوا قادرین على عملھ في مجال ما

ي،      وع دراس ل موض یة لك ارات الأساس ادئ والمھ اھیم والمب ى المف ة عل ھ بعنای م تعلیم ي المعل  بین
ا  قاصدًا أن یُغادر الطلاب الصَّ     ف بفھم راسخ لتلك المبادئ والمھارات لا بإحساس أنھم عرفوا كل م

ون     ذین یواجھ لاب ال ز الط ضمن أن یرك دف ی ذا الھ شأن ھ م ب وع المعل رف أن موض ن أن یع یمك
ر    ائق غی ستنقع الحق ي م سھم ف شغلوا أنف یة وألا ی ارات الأساس ارف والمھ ى المع عوبات عل ص

م       ضمن المعل ل ی و مماث ى نح ة، وعل ة      المرتبط ي معالج تھم ف ضون وق دمین یق لاب المتق أن الط
ال أن      الصعوبات المھمة بدلًا من تكرار العمل على سبقٍ إن عرفوه، كما أن الوضوح یزید من احتم

  .یتمكن المعلم من تقدیم موضوع ما بطریقة یجد فیھا كل طالب ھذا الموضوع ممتعًا وذا معنى
 :ینتبھ المعلم للفروق الفردیة بین الطلاب  .ب 

لامة       یع أوى، وس ذاء، وم ن غ یة م ات الأساس س الحاج ي نف شتركون ف شر ی ا أن الب م تمامً ي المعل
یاء      ك الأش دون تل شر یج رف أن الب ھ یع ا أن اء، كم ھام، ووف از، وإس اء، وإنج ي  / وانتم ات ف الحاج

ھ            درك أن و یُ ة، وھ سارات مختلق ر م ة، وعب ة مختلف داول زمنی مجالات مختلفة من السعي، وطبقًا لج
لا  ن خ ة        م ي تلبی ضل ف و الأف ى النح راد عل ساعد الأف ستطیع أن ی سانیة ی الفروق الإن ام ب ل الاھتم

ك              . احتیاجاتھم المشتركة   وراثي، وشبكتنا العصبیة، كل ذل ا ال سنا، وتركبین ا، وجن ا وثقافتن إن خبرتن
ف   ھ وكی ا نتعلم ى م ؤثر عل روط،     . ی ن دون ش م م ا ھ م الطلاب كم ل المعل ایز، یقب صَّف المتم ي ال ف

  . توقع منھم أن یصبحوا كل ما باستطاعتھم أن یصبحوا علیھوی
 :التقویم والتَّعلیم عُنصران غیر قابلین للفصل  .ج 

ن                    ة ع ات یومی ین بمعلوم د المعلم ھ ھو تزوی دف من صیا، والھ ستمرا وتشخی یكون التقویم م
رى ھؤلاء   استعداد الطلاب لتعلم أفكار ومھارات معینة، وعن اھتماماتھم، وعن كیفیة تعلمھم،      ولا ی

م                  وم لفھ یلة الی ل ھو وس ھ الطلاب، ب ا تعلم ة م دة لمعرف المعلمون التقویم كشيء یأتي في نھایة الوح
  .كیفیة تعدیل تعلیم الغد

ي          ستخدم المعلمون ف ا، ی دة مثلً ة الفصل أو الوح وعند محطات مفصلیة من التَّعلُّم، عند نھای
ت          الصَّفوف المتمایزة التقویم لیسجلوا بشكل رسم    ك الوق ي ذل ى ف ھ حت ك فإن ع ذل ب، وم و الطال ي نم

ل     شكل كام وا ب لاب أن یعرض ستطیع الط ي ی ویم لك ة للتق ائل مختلف تخدام وس ى اس سعون إل إنھم ی ف
   . مھاراتھم ومعارفھم

 :یعدل المعلم المحتوى، والعملیة، والنواتج  .د 
ویم أن       ائج التق ات أو نت تمعن لبیان تخدام الم لال الاس ن خ م م ستطیع المعل وى  ی دل محت  یع

تم      . التَّعلیم، أو عملیتھ، أو ناتجة   ي ی واد الت ات أو الم وه، والآلی فالمحتوى ھو ما یرید لطلابھ أن یتعلم
ارات       ستخدمون المھ لاب ی د أن الط صممة للتأك شطة الم صف الأن ة ت ك، والعملی ق ذل ا تحقی عبرھ
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ا . الأساسیة لفھم الأفكار والمعلومات الأساسیة     ا     أما النواتج فھي الوس ي یعرض الطلاب عبرھ ئل الت
  .ما تعلموه ویتوسعون فیھ

 :یشارك جمیع الطلاب في عمل یبعث على الاحترام  .ه 
ض الطلاب            اج بع ك یحت ع ذل ع الطلاب وم دافًا لجمی ھناك معارف ومھارات أساسیة معینة تُعتبر أھ

ا   ررة لإتقانھ رات متك ى خب ي ا    . إل م ف م المعل سرعة، ویفھ ا ب رون یتقنونھ لاب آخ اك ط صَّف وھن ل
اول            ھ یُح ل إن ة، ب اتھم التَّعلیمی ل اختلاف لال تجاھ ن خ لاب م رام للط ر الاحت ھ لا یظھ ایز أن المتم
ا یحاول أن             ة، كم ر فاعلیَّ ى النحو الأكث وا عل أفراد لیتعلم باستمرار أن یفھم ما یحتاج إلیھ الطلاب ك

رام     دیر     یقدم خیارات تعلیمیة تلائم كل طالب كلما أمكن ذلك، وھو یظھر الاحت ن خلال تق للطلاب م
  .أوجھ الشبھ وأوجھ الاختلاف بینھم، ولیس بمعاملتھم على أنھم متشابھون

  
 :یتعاون المعلم والطلاب في التَّعلُّم  .و 

یعتبر المعلمون المھندسین الرئیسیین لعملیة التَّعلُّم، ولكن یجب أن یساعد الطلاب في عملیة     
اء صمیم والبن م أن  . التَّ سؤولیة المعل ا م شخص، وأن    إنھ ي، وأن ی تَّعلُّم الأساس ألف ال ا یت رف مم یع

ن                  د م ن الأغراض، وأن یتأك ى مجموعة متنوعة م تنادًا إل وع الأسلوب التَّعلیمي اس یصف، وأن ین
ر            دى الطلاب الكثی ك، ل ع ذل ة، وم تخدام الوقت بحكم ن اس د م لس، وأن یتأك شكل س صَّف ب عمل ال

  .لیسھموا فیھ بخصوص فھمھم
املون   .  ھو صف یتمركز على الطالب بالضرورة  الصَّف المتمایز  م الع الطلاب ھ م  . ف والمعل

شطة       واد، والأن ان، والم سق الوقت، والمك دما یصبح الطلاب       . ھو الذي ین م عن ة المعل زداد فاعلیَّ وت
  .أكثر مھارة في مساعدة بعضھم بعضًا وفي مساعدة أنفسھم على تحقیق الأھداف الفردیة والجماعیة

 :ین المعاییر الفردیة والجماعیةیُوازن المعلم ب  .ز 
ة      اییر الفردی ون المع ا یفھم ة، كم اییر الجماعی ایزة المع صُّفوف المتم ي ال ون ف م المعلم یفھ

ارات   . أیضًا فعندما یتأخر طالب ما كمتعلم، یكون للمعلم ھدفان نحوه؛ الھدف الأول ھو أن یسرع مھ
ویتأكد في الوقت نفسھ من فھمھ الحقیقي الطالب وفھمھ بأقصى سُرعة ممكنة یستطیعھا ھذا الطالب، 

ھ    ون أھداف ھ یعرف ب ووالدی ن أن الطال د م و التأك اني ھ دف الث ارات، والھ ي للمھ ھ ذي المعن وتطبیق
صَّف   ي ال سبي ف عھ الن ردي ووض وه الف ا    . ونم ب م دم طال دما یتق حیحًا عن ون ص شيء یك س ال ونف

  . متجاوزًا التوقعات الصَّفیة
 :علیم المتمایزممیزات استراتیجیَّة التَّ

ات الآخرین                ار احتیاجات ورغب ي الاعتب ا ف ن خلالھ یُعتبر التَّدریس المتمایز طریقة نضع م
شخص الآخر،             ى ال ة عل سیطرة والھیمن ات أو ال من دون إلغاء وتجاھل ما لدینا من احتیاجات ورغب

ھ           دریس، لأن ة للت ن مجرد طریق ر م ایز أكث یم المتم ون التَّعل شكل    وبھذه الطریقة یك ة التعامل ب  طریق
  .)١٤٣٦كاش،  (إنساني

ال وآخرون       مومن أبرز م ذكرھا ھ ا ی ایز كم تَّعلُّم المتم ) Hall et al ،2009:460(یزات ال
  :أن استراتیجیَّة التَّعلیم المتمایز تتمیز بما یلي

 .یُمكِّن المعلمین من فتح فُرص تعلُّم لجمیع الطلاب من خلال خبرات متنوعة -١
 . ن على فھم واستخدام التقییم بصورة جیدة كما ینبغيیُساعد المعلمی -٢
ز             -٣ ى التركی ساعدتھم عل ات لم ستحدث تقنی ین، وی دة للمعلم ة جدی یضیف استراتیجیات تعلیمی

 .على أساسیات المنھج الدِّراسي
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 .یطابق متطلبات المناھج بطریقة ذات معنى لتحقیق نجاح الطلاب -٤
  :یم المتمایز، وھي كالتاليممیزات أخرى للتعل) ٤٦٠، ٢٠٠٩(ویضیف عطیة 

 .یُوفِّر لكل طالب أو مجموعة طلاب متطلبات التَّعلیم التي تُلائمھم -١
 .ینال رضا المتعلمین وقبولھم -٢
 .یزید من فعالیة المتعلمین في التَّعلیم -٣

ادة    ن الم ین م ب المتعلم ى تقری ل عل ایز تعم یم المتم تراتیجیَّة التَّعل ة أن اس تنجت الباحث واس
ق             التَّعلیمیة، ى تحقی یم، وتعمل عل ة التَّعل ي عملی الیتھم ف  وتسھل علیھم الفھم، وتزید من دافعیتھم وفع

  .العدالة بین المتعلمین على اختلاف مستویاتھم من خلال تنوع المواد والمھمات وتبسیطھا لھم
 :أشكال التَّعلیم والتَّعلُّم المتمایز

ع الذي یكون علیھ الطلاب، ولیس من في الصَّفوف المتمایزة، یبدأ المعلمون من حیث الوض
ون                  ة ویبن ون بطرق مھم ین یختلف ول إن المتعلم ي تق مقدمة دلیل المناھج، وإنھم یقبلون الفرضیة الت
ھ یجب           ول إن ي تق ق الفرضیة الت خططھم على ھذه الفرضیة، وعلیھ فإنھم یقبلون أیضًا ویعلمون وف

ن خلال أ    ن خلال       أن یكون المعلمون مستعدین لتعلیم الطلاب م ة، وم ة مختلف شكال وأسالیب تعلیمی
د         ع درجات تعقی الاستجابة لاھتماماتھم المتنوعة، أن یسیروا في تعلیمھم بسرعات مختلفة تتماشى م

افس         . المواضیع المختلفة التي یجري تدریسھا     ب یتن د المعلمون أن الطال ایزة یتأك في الصَّفوف المتم
  ).٢: ١٤٣٦توملینسون، (افس مع غیره من الطلاب مع نفسھ أثناء نموه وتطوره أكثر مما یتن

 :أن التَّعلیم المتمایز یأخذ أشكالًا متعددة منھا ما یلي) ١٢٠: ٢٠٠٧(یذكر عبیدات والسمید 
 : التَّدریس وفق نظریة الذكاءات المتعددة .١

 .ھو أن یقدم المعلم دراسة وفق تفضیلات الطلبة وذكاءاتھم المتنوعة            
  : وفق أنماط المتعلمینالتَّدریس  .٢

ذكاءات     ) بصري، وسمعي، وحركي(التَّدریس وفق أنماط المتعلمین                ق ال دریس وف بیھ التَّ ش
 .المتعددة، بمعنى أن یتلقى الطالب تعلیمًا یتناسب مع النمط الخاص بھ

 : التَّعلُّم التعاوني .٣
ا                 ُ  ا متم اوني تعلیمً ق       مكن اعتبار التَّعلُّم التع ا وف ام وتوزیعھ م تنظیم المھ یزًا إذا راعى المعل

 .اھتمامات الطلبة وتمثیلاتھم المفضلة
  :التَّعلیم والتَّعلُّم المتمایزأھداف  

ى    الرجوع إل ة ب ص الباحث اش، (تلخ سون، (، و)١٤٣٦ك یرمان، (، و)٢٠٠٥توملین ش
 :أھداف التَّعلُّم المتمایز كما یلي)٢٠٠٨
سي الأوَّل للت  • دف الرئی لاب    الھ م الط دما یفھ ق، فعن وى بتعم لاب المحت م الط و أن یفھ ایز ھ م

دما                 ر عن م أكث ق الطلاب تعلمھ ة، ویعم ارات المقنن المحتوى سیكونون أكثر استعدادًا للاختب
  . یتمكنون من ربط المعلومات بالخبرات والمعارف السابقة

ة،   • ات التَّعلیمی ة، والاحتیاج ث الجاھزی ن حی لاب م روق الط تجابة لف ھ الاس ام، وأوج  والاھتم
ام              ف ومھ ب، وتصمیم مواق تَّعلُّم لكل طال داف ال ق أھ ى تحقی تَّعلُّم وتفصیلاتھ، والعمل عل ال
ى            ام تنطوي عل دیم مھ ارات الضروریة والأساسیة، وتق تعلیمیة معتمدة على المفاھیم والمھ
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ددة لإ      ار  تحدٍّ مناسب لكل طالب، مع توفیر طرق مختلفة لتدریس المحتوى، وأشكال متع ظھ
  .نواتج التَّعلُّم

  :أھدافًا أخرى، وھي على النحو التالي) Heacox:2002:2ھیاكوكس، (ذكرت 
 .توفیر مداخل تتَّسم بالمرونة لكل من المحتوى والتَّدریس والمخرجات •
 .الاستجابة لمستویات الاستعداد لدى الطلاب، والاحتیاجات التَّدریسیة •
 .ة التَّعلُّمتحدید الاھتمامات والتفضیلات في عملی •
 .توفیر الفرص للطلاب للعمل وفق طرق تدریس مختلفة •
 .التوافق مع معاییر ومتطلبات المنھج لكل متعلم •
 .تكوین صفوف دراسیة تشتمل على المتعلم المستجیب والمعلم المسھل •

 
 :ا یليأھدافًا للتَّعلُّم المتمایز بالمرحلة المتوسِّطة كم) ١١٦: ١٤٣٥( ویضیف شواھین             

تم             • ا یجب أن ت ارات التواصل وغیرھ ر أو مھ ارات التفكی الاھتمام بتعلیم المھارات، سواء مھ
 .في ھذه المرحلة

 .ھذه المرحلة ھي الأنسب للكشف عن الموھبة والبدء برعایتھا •
یُمكن للطلاب الناجحین في ھذه المرحلة الابتدائیة أن یفشلوا في ھذه المرحلة لأسباب متعددة،  •

ا ال  سیئة،       منھ صحبة ال ل ال ة، مث یئة ومحبط ون س د تك ي ق ة، والت روف المحیط وعي للظ
ر            وغ المبك وتكوین علاقات اجتماعیة غیر سلیمة، والقیام بممارسات خاطئة بغیة إظھار البل

 .مثل التدخین
 .إدارة سلوك الطلاب وتصحیح أخطائھم دون تعریضھم للإذلال والإھانة •
م      جعل العمل الذي یقوم بھ الطالب ھا     • ھ المعل ھ ب ذي یكلف ل ال دفًا، فالطالب عندما یشعر أن العم

 .لیس لھ قیمة حقیقیة یُھملھ
وفره              • ا ت أثیر وسائل الإعلام وم ستمر، بت شكل م ر ب ي تتغی یجب مُراعاة اھتمامات الطلاب الت

 .تكنولوجیا الاتصال الحدیثة، وإعطائھم مزیدًا من الاستقلالیة
جب أن یعرف كل طالب أن علیھ أن یضع أھدافًا نُصب مساعدة الطلاب في تحقیق أھدافھم، ی      •

ین           ى المعلم ق وعل علیھ، وأن یسعى لتحقیقھا، وأن یختار أھدافًا خاصة بالتَّعلیم وقابلة للتحقی
 .مساعدة الطلاب في تحقیقھا

 .عندما تطبق استراتیجیَّة تعلیمیة یجب أن تشرحھا للطلاب لیكونوا على معرفة بما یفعلون •
رات تر • ست     أي تغی ل، ولی ى مراح ة وعل ون تدریجی ب أن تك صَّف یج ي ال ا ف وم بھ د أن تق ی

  . فجائیة وكبیرة
  :مبررات ودوافع استخدام التَّعلیم والتَّعلُّم المتمایز في الرِّیاضیات

ي                یم، وردت ف ي التَّعل ایز ف یم المتم ق التَّعل ى تطبی ت إل ي دع ررات الت ن المب د م اك عدی ھن
 :، منھا)٢١ : ٢٠٠٥(توملینسون 

 .مُساعدة المعلم في النظر للفصل الدِّراسي من عدة اتِّجاھات •
 .تفھُّم حاجات ومطالب المتعلمین الفائقین عقلیا •
 .تفھُّم حاجات ومطالب المتعلمین الذین یواجھون صعوبات في التَّعلُّم •
 .التمایز في الخبرات التَّعلیمیة لمقابلة التباین الأكادیمي •

د         سبب        ) (Bundoc: 2007:2وك وأضاف بان د ظھر ب ایز ق یم المتم ق التَّعل أن سبب تطبی
ى التَّحصیل الدِّراسي               لبًا عل ؤثر س د ی ا ق الاختلاف والتباین بین الطلاب وزیادة أحجام الفصول، مم
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ر      ا أجب ا، مم رًا واختلافً ر تغی بحت أكث یة فأص صَّفوف الدِّراس ي ال لاب ف دس الط ث تك ب، حی للطال
  . كروا في طرق جدیدة تساعدھم في الاستجابة لحاجات الطلابالمربین لكي یف

ى استخدام    ) ٥٣:  ٢٠٠٨(وأضافت كوجك وآخرون           مجموعة من المبررات التي دعت إل
ررات    ذه المب ن ھ یم، وم ن التَّعل وع م ذا الن ور   : ھ ور وظھ سان، وتط وق الإن ذ، وحق ة التلامی طبیع

دى        نظریات المخ البشري وأنماط التَّعلُّم، ب  ة ل ة، وأبحاث الدافعی ة التَّعلیمی داف العملی ى أھ الإضافة إل
  . المتعلم، ومشكلات التَّعلیم

ام،         ) ٦٣: ١٤٣٣(وأضاف الحلیسي          التَّعلیم الع اھج ب ي المن مبررات أخرى منھا ما یتعلق ف
ب        نھج لیناس ذا الم ف ھ ب تكیی ا یتطل لاب مم ع الط ى جمی ق عل دًا یطب ا واح ك منھجً ث إن ھنال حی
ق   ة ح دأ التربی ة ومب روق الفردی اة الف ضًا مُراع ررات أی ن المب ین، وم ة للمتعلم ات المختلف الاحتیاج
ى         ى العمل عل ایز عل یم المتم ساعد التَّعل ذلك ی ع، وك ى الجمی ع واجب عل ة المجتم ع، وأن تنمی للجمی

ق النم            ى تحقی ایز عل یم المتم ل التَّعل ة   تحقیق تكافؤ الفرص، والعدالة بین الطلبة ویعم وازن للفئ و المت
 .العمریة للطلاب، واختصار الوقت والجھد

تم                     ایز تھ یم المتم دواعي للتعل ررات وال ذه المب ة أن ھ ستنتج الباحث بق ت ا س ى م اءً عل وبن
ین،          دى المتعلم ات والاحتیاجات ل بالتطور الحدیث للمناھج، وخاصة الرِّیاضیات، وكذلك تنوع الثقاف

  .صعوبات في التَّعلُّموخاصة الذین یواجھون 
  :مجالات التَّعلیم المتمایز في الرِّیاضیات

ة  (ھناك عدد من المجالات التي تم من خلالھا تطبیق التَّعلیم المتمایز كما بیَّن               ٢٠٠٩عطی
  :أن التمایز یمكن أن یتم في أي مجال من مجالات التَّعلیم كما یلي)  ٢٠٠٧، وعبیدات وأبو السمید، 

ة          : ھدافمجال الأ  .١ داف معرفی ي بأھ ث یكتف ة، بحی ایزة للطلب یمكن أن یضع المعلم أھدافًا متم
ة حسب          روق الفردی اة للف ذا مراع ي ھ لدى بعض الطلاب، وبأھداف تحلیلیة لدى آخرین وف

 .مستویاتھم العقلیة
ایز؛        : مجال الأسالیب  .٢ یم المتم د جوھر نظام التَّعل  إذ استخدام التمایز بین أسالیب التَّدریس یُع

ن              اك م ا، وھن تعلم ذاتی ن ی اك م ة فھن شطة مختلف ات وأن یمكن للمعلم أن یكلف الطلاب بمھم
تعلم بالممارسة والأداء       ن ی یتعلم في مشروعات، وھناك من یتعلم بحل المشكلات، وھناك م

 .العملي، وھناك من یتعلم بالمناقشة والحوار
ن     كأن یكتفي بمخرجات محدودة یحققھا ب : مجال المُخرجات  .٣ ب م ي حین یطل عض الطلاب ف

 .آخرین مخرجات أخرى أكثر عُمقًا
اعلون        : مجال مصادر التَّعلُّم   .٤ ا ولا یتف ذبون إلیھ ین لا ینج مصادر التَّعلُّم عدیدة، ولكن المتعلم

ن              دریس ع ن عناصر التَّ معھا بدرجة واحدة، لذلك یمكن استخدام التمایز في ھذا العنصر م
تَّعلُّم ب      ن           طریق إغناء بیئة ال ستوى م وفر أفضل مُ ة ت ا بطریق م متنوعة وتنظیمھ مصادر تعل

 .الجذب للمتعلمین
رى     اج  Tomlinson: 2005: 30)(وی اج یحت ي المنھ یة ف الات أساس ة مج  ثلاث

ي     ایز، وھ یم متم دوث تعل ضمان ح ا ل وا بینھ ون لأن یربط ة،  : المعلم وى، والعملی المحت
 .والناتج

ا یجب أن  ) مبادئ ومفاھیم(وما یفھمھ ) حقائق( ھو ما یجب أن یعرفھ الطالب  :المحتوى .١  وم
ھ    ى عمل ادرًا عل ون ق ارات (یك ا    )مھ ادة تعلمھ ن م زء م ك كنتیجة لج ة (، وذل درس، وتجرب

  ).ووحدة دراسیة تعلیمیة،
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یئًا             : العملیة .٢ یم الطلاب ش ط بتعل ا فق إذا اكتفین وى، ف وا المحت ھي فرصة الطلاب في أن یفھم
ھ،           ما، ثم طلبنا منھم أن یُعیدوه      ا یعرفون ي أطر م دمجوه ف ر المرجح أن ی ن غی إنھم م  لنا، ف

 .یجب على الطلاب أن یُعالجوا الأفكار كي تصبح جزءًا من ملكیتھم
ھ كنتیجة                 : الناتج .٣ ستطیع أن یعمل ا ی ھ وم ا فھم ا م ن خلالھ ب م ھو الوسیلة التي یظھر الطال

 .لجزء مھم تعلمھ
  خطوات استراتیجیَّة التَّعلُّم المتمایز 

  : المتمایز فیما یلي التَّعلُّم خطوات )٣٢٨: ٢٠٠٩ ( ر عطیةیذك
ویم          : التقویم القبلي  .١ ة تق ایز ھو إجراء عملی تَّعلُّم المتم ن خطوات ال إن أول خطوة م

ول    د المی ب وتحدی درات والمواھ د الق سابقة وتحدی ارف ال د المع ستھدف تحدی ت
 .د الخلفیات الثقافیةوالخصائص الشخصیة وتحدید أسلوب التَّعلیم الملائم وتحدی

ین    .٢ ا ب ق م ى وف ي عل ویم القبل ائج التق وء نت ي ض ات ف ي مجموع ة ف صنیف الطلب ت
 .أعضاء كل مجموعة من قواسم مشتركة

 .تحدید أھداف التَّعلیم .٣
 .اختیار المواد والأنشطة التَّعلیمیة ومصادر التَّعلُّم وأدوات التَّعلیم .٤
 .میع المجموعاتتنظیم البیئة التَّعلیمیة بطریقة تستجیب لج .٥
 .اختیار استراتیجیات التَّدریس الملائمة للطلبة أو المجموعات .٦
 .تحدید الأنشطة التي تكلف بھا كل مجموعة .٧
 .إجراء التقویم بعد التنفیذ لقیاس المخرجات .٨

سمید         و ال دات وأب ایز        ) ١١٧ : ٢٠٠٧(ویذكر عبی تَّعلُّم المتم مجموعة خطوات لاستراتیجیَّة ال
 :فیما یلي
دد  .١ سؤالین  یح ن ال ة ع ا الإجاب ب محاولً ل طال ة بك درات الخاص ارات والق م المھ  :المعل

  ماذا یعرف كل طالب؟ ماذا یحتاج كل طالب؟
دیلات           .٢ ھ والتع یختار المعلم استراتیجیات التَّدریس الملائمة لكل طالب أو المجموعات لطلبت

 .التي یضعھا لجعل الاستراتیجیات تلائم ھذه التنوع
 .لتي سیقوم بھا الطالب لتحقیق أھداف التَّعلُّم یحدد المھام ا .٣

ستعین        ) ١٢٠ : ٢٠١١ (ویضیف الشقیرات    ن أن ی ي یمك مجموعة من الخطوات المقترحة الت
 :بھا المعلم أثناء توظیف استراتیجیَّة التَّعلُّم المتمایز فیما یلي

ستویات الثلاث             .١ م الم شطة وأسالیب عمل تُلائ ى أن ة عل وقین  إعداد خطة دراسیة قائم ة، المتف
ددة      والمتوسِّطین والضعاف، بحیث تكون نتاجات التَّعلُّم واضحة، والمخرجات المتوقعة مح

  .واستراتیجیات التقویم وأدواتھ ملائمة
ام        .٢ ة بالقی ف كل فئ ثلاث، وتكلی ات ال ن الفئ ة م ل فئ ة لك دریس الملائم تراتیجیَّة التَّ د اس تحدی

ا     ول أفرادھ ع الأ ، وبنشاط یُلائم می و          تنوی ا ھ ب، ولم ھ كل طال ا یعرف ا لم ام تبعً شطة والمھ ن
 .كفیل بإشباع حاجاتھ



  

  م٢٠١٩ لسنة )٩ج (العشرون العدد                               لعلمى فى التربیةمجلة البحث ا

 

٤٣٠

ا      .٣ دف مُتابعتھ ضعف بھ ع ال د مواض رى، لتحدی ة والأخ ین الفین صي ب ار تشخی راء اختب إج
 .وتخلیص المتعلم منھا

ة ووضع تصور عام            ة والطَّالب ل المُعلِّم ولقد استفادت الباحثة من الخطوات السابقة في بناء دلی
  . المفاھیم الریاضیة باستخدام استراتیجیَّة التَّعلُّم المتمایزلتدریس

  التَّعلُّم الإلكتروني : البُعد الثَّاني
 : ماھیة التَّعلُّم الإلكتروني 

ات     «: طبیعة التَّعلُّم الإلكتروني   ھو ذلك النوع من التَّعلُّم المرتكز على الطالب والمطوع لتقنی
سارُعًا  / یة التَّعلیمیةالمعلومات والاتصالات في العمل  التَّعلُّمیة، وقد أصبح أكثر أنماط التَّعلُّم انتشارًا وت

  (Chan et al, 1997, p609).» في العصر الحاضر
ي الفصول              شر أجھزة الحاسوب ف ي مجرد ن ي لا یعن تَّعلُّم الإلكترون د أن ال م تأكی ن المھ وم

ة، ولا     اني الأكادیمی ي المب رات ف ي المم یة أو ف عات     الدِّراس ادة س شبكات وزی د ال ضًا تمدی ي أی  یعن
ة، فقضیة                ات العالمی ى شبكة المعلوم شره عل ا ھو، ون الاتصال، ولا یعني نقل المحتوى التَّعلیمي كم

ة          ة التَّعلیمی سیر العملی ة،  / التَّعلُّم الإلكتروني لیست تقنیة بالمقام الأول، بل ھي تطویع التقنیة لتی التَّعلُّمی
  .روني مرة أخرى ھو تعلم مُرتكز على الطالبوالتَّعلُّم الإلكت

ف مصطلح        ي  «لم تجمع المحاولات والاجتھادات التي قضت بتعری تَّعلُّم الإلكترون حول  » ال
ددة،              ات متع ة واھتمام ا مختلف ن زوای ذا المصطلح م ا نظرت لھ ھ؛ كونھ تحدید مفھوم شامل ومحدد ل

  .تقدیم تعریف لھلذلك سنحاول تقدیم رؤى مختلفة لھذا المصطلح، ومن ثم 
م    سن وھاش ھ المحی ھ  ) ٣٢، ١٤١٩(یُعرِّف ـى       «بأن ـد عل ذي یعتم تَّعلُّم ال ن ال وع م ك الن ذل

سة       ین والمؤس ین المتعلم ین وب ین والمتعلم ین المعلم صال ب ي الات ة ف ـائط الإلكترونی تخدام الوس اس
  . »التَّعلیمیـة برُمَّتھا

ات      «ي بأنھ  التَّعلُّم الإلكترون ) ٢٠٠٢(كما یُعرِّفھ غلوم     ات المعلوم ستخدم تقنی نظام تعلیمي ی
ن الوسائط،                ن خلال مجموعة م وشبكات الحاسوب في تدعیم نطاقات العملیة التَّعلیمیة وتوسیعھا م

  .»الحاسوب، والإنترنت، والبرامج الإلكترونیة: منھا
ة  ذلك النوع من التَّعلُّم القائم على استخدام ا«بأنھ ) ٢٠٠٢(وتُعرِّفھ المبیریك    لشبكة العنكبوتی

  .»)www(للمعلومات 
ى  ھ الموس ھ ) ٢٠٠٢(ویُعرِّف ن    «بأن ة م صال الحدیث ات الات تخدام آلی تعلم باس ة لل طریق

  .»حاسوب، وشبكاتھ، ووسائطھ المتعددة
الم     ھ س ا یُعرِّف ھ  ) ٢٠٠٤(كم ة     «بأن ة أو التدریبی رامج التَّعلیمی دیم الب ة لتق ة تعلیمی منظوم

دربی   ین أو المت صالات         للمتعلِّم ات والات ات المعلوم تخدام تقنی ان، باس ي أي مك ت وف ي أي وق ن ف
  .»التفاعلیَّة؛ لتوفیر بیئة تعلیمیة تعلُّمیة تفاعلیَّة متعددة المصادر

ف   ا تعری ویر«أم دریب والتط ة للت ة الأمریكی  American Society for» الجمعی
Training and Development (ASTD)   ان ي، فك تعلم الإلكترون شمل    «:  لل ي ی تَّعلُّم الإلكترون ال

وتر كأساس              تعلم، والكمبی ب كأساس لل ل استخدام الوی ات مث ات والعملی ن التطبیق مجموعة واسعة م
ت،     لال الإنترن ن خ وى م ل المحت ن نق ا یمك ي، كم اون الرقم یة، والتع صَّفوف الافتراض تعلم، وال لل

صناعیة، و        ار ال ق الأقم ن طری ث ع ورة، والب وت وص سجیل ص رطة ت اعلي،  وأش ون التف التلفزی
  .»والأقراص المضغوطة
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و        ي، فھ تعلم الإلكترون ات      «: أما تعریفنا الإجرائي لل ات والتطبیق ن العملی مجموعة واسعة م
ر             ا أم غی ك متزامنً ان ذل ا، سواءً أك وى م ي إیصال محت التي تعتمد على وسائط إلكترونیة متنوعة ف

  .»جحةمتزامن، مع وجود التفاعل لتوفیر بیئة تعلیمیة نا
ایز             تَّعلُّم المتم ة ال ا تعرف الباحث ي إجرائی تَّعلُّم الإلكترون من خلال تعریف التَّعلُّم المتمایز وال
ك         ي ذل ھ ف رد وحاجات ھ الف ل إلی ذي وص صیل ال ستوى التَّح ب مُ یم یناس ھ تعل ا بأن ا إجرائی إلكترونی

ة           شطة تعلیمی ة أن ھ المُعلِّم ذ فی ة –المُستوى تخطط وتنف ة  ( تعلُّمی ي     ) تفاعلیَّ ع إلكترون ق موق ن طری ع
kubbu     ة   ( على شبكة الإنترنت تقدم المواد التَّعلیمیة بعدَّة أشكال ة، ومسموعة، ومرئی دعم  ) مكتوب ت

  .التَّدریس الصَّفي، بحیث تناسب الاختلاف في مستویات الطالبات، وأسالیب تعلمھن
  :كن ملاحظة أنھریفات التَّعلُّم الإلكتروني، یممن تعوبناء على ماسبق  

  .منظومة مخطط لھا ومصممة بشكل جید بناءً على منحى النظم. ١
  .یھتم بعناصر البرامج التَّعلیمیة ومكوناتھا جمیعھا. ٢
دیو      . ٣ ؤتمرات الفی اعلي، وم دیو التف ا الفی ة، منھ ة تفاعلیَّ ائط إلكترونی تخدام وس ى اس د عل یعتم

Video Conference.  
  .میة والبرامج التدریبیة كلھایھتم بالبرامج التَّعلی. ٤
  .ھو أحد أنماط التَّعلُّم عن بُعد عندما یتم بطریقة غیر مُتزامنة. ٥
م       . ٦ تعلم والمعل ین الم م ب بھ دائ م أو ش ع فصل دائ ة، م ة مُتزامن تم   . أو بطریق ن أن ی ھ یمك ا أن كم

  .بطریقة متزامنة داخل غرفة الصَّف، وبوجود المعلم أیضًا
تَّعلُّم        التَّعلُّم الإلك . ٧ دأ ال دعم مب ا ی اة، كم دى الحی ستمر م تروني یدعم مبدأ التَّعلُّم الذاتي والتَّعلُّم الم

  .التعاوني
  :أھداف التَّعلُّم الإلكتروني

ذكرھا               ع ی رد والمجتم ستوى الف ى مُ داف عل ن الأھ د م ق العدی ى تحقی یھدف التَّعلُّم الإلكتروني إل
  :، وھي)٣٤: ٢٠٠٩(قطیط 
  .لیَّة المعلمین وزیادة الخبرة لدیھم في إعداد المواد التَّعلیمیةتحسین مُستوى فاع •
ق          • ن طری الوصول إلى مصادر المعلومات والحصول على الصور والفیدیو وأوراق البحث ع

  .شبكة الإنترنت واستخدامھا في شرح وإیضاح العملیة التَّعلیمیة
  .لمتوفیر المادة التَّعلیمیة بصورتھا الإلكترونیة للطالب والمع •
م    • زة یجعلھ ة الممی وادر التَّعلیمی ي الك نقص ف زین، إذ إن ال اتذة ممی وفیر دروس لأس ة ت إمكانی

لاب   ن الط دود م زء مح نھم ج ستفید م ة، وی دارس معین ى م رًا عل ویض . حك ن تع ا یمك كم
صَّفوف      النقص في الكوادر الأكادیمیة والتدریبیة في بعض القطاعات التَّعلیمیة عن طریق ال

  .الافتراضیة
ت،         • تساعد الطالب على الفھم والتعمق أكثر بالدرس، حیث یستطیع الرجوع للدرس في أي وق

ى               ات المتنوعة عل ى مصادر المعلوم كما یساعده على القیام بواجباتھ المدرسیة بالرجوع إل
ددة            ة المتع ة بالأمثل ھ مُدعم تاذ لطلاب . شبكة الإنترنت أو للمادة الإلكترونیة التي یزودھا الأس

ال صورة      بالت صوت وال ة بال بحت مُدعم ا أص ول لأنھ دة أط ة لم تفظ بالمعلوم ب یح ي الطال
  .والفھم
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افي       • ستوى الثق ع المُ ة برف دة جمَّ ھ فائ ة ل ة التَّعلیمی ي العملی ي ف زء أساس ت كج ال الإنترن إدخ
ن       دلًا م داع ب العلمي للطلاب، وزیادة الوعي باستغلال الوقت بما ینمي لدیھم القدرة على الإب

  .على مواقع لا تُؤدِّي إلا إلى انحطاط المُستوى الأخلاقي والثقافيإھداره 
ین والإدارة لكي             • ع المعلم اء الأمور م ا أولی ن خلالھ ث یتواصل م بناء شبكة لكل مدرسة بحی

  . یكونوا على اطلاع دائم على مُستوى أبنائھم ونشاطات المدرسة
 . منظمة وسھلةتواصل المدرسة مع المؤسسات التربویة والحكومیة بطریقة  •

  :الدِّراسات السَّابقة
 تناولت الباحثة في ھذا الجزء من الفصل الثَّاني عددًا من الدِّراسات السَّابقة العربیة والأجنبیة           

ددھا      )١٩٩٧ - ٢٠١٧(التي تمت بین عامي      غ ع ، )١٤(، والتي تتَّصل بمشكلة الدِّراسة الحالیة، وبل
  :ي في أثناء عرض ھذه الدِّراساتكما اتَّبعت الباحثة المنھج التال

  .عرض ھذه الدِّراسات في كل محور من الأحدث إلى الأقدم -
ة الدِّراسة وأدوات،                ا - نھج وعین ن الدِّراسة، وم دف م ى الھ لتركیز عند عرض كل دراسة عل

ى الدِّراسات                 ب عل ة، والتعقی ا والمرتبطة بالدِّراسة الحالی م التوصل إلیھ وأھم النتائج التي ت
  .ة بعد عرضھاالسابق

ي                - ب الت ان الجوان ة، وبی سابقة والدِّراسة الحالی ین الدِّراسات ال شبھ والاختلاف ب ھ ال یبان أوجُ
ات     ن الدِّراس ة ع ة الحالی ھ الدِّراس زت ب ا تمیَّ ة، وم ة الحالی ي الدِّراس ا ف تفادة منھ ت الاس تم

  .السابقة
  .ةوفیما یلي عرض لھذه الأبحاث والدِّراسات العلمی            

  :التَّعلُّم المتمایزدراسات تناولت استراتیجیَّة 
ك               شكل مباشر، وذل ذا الموضوع ب تقلُّ الدِّراسات العربیة في مجال التَّعلُّم المتمایز المرتبطة بھ

ة               ا تعرضھ الباحث ذه الدِّراسات م ن ھ ھ، وم لحداثة ھذا الموضوع ومحدودیة الدِّراسات والمراجع فی
  :على النحو التالي

  ):٢٠١٧( فرج دراسة .١
ى التَّحصیل                 ایز عل دریس المتم ة استخدام استراتیجیَّة التَّ ھدفت الدِّراسة إلى التَّعرُّف على فاعلیَّ
د   ار، وق ة الأنب ة بمحافظ ة الابتدائی صَّف المرحل ذ ال دى تلامی ة ل ة الإنجلیزی رر اللغ ي مق ي ف الدِّراس

ار م     د اختی ي، وق بھ التَّجریب نھج ش ة الم تخدمت الدِّراس اء    اس ة قب ذ مدرس ن تلامی ة م ع الدِّراس جتم
ددھم       الغ ع دائي الب سادس الابت صَّف ال ذ ال ن تلامی ة م ار العیِّن م اختب ة، وت م  ) ٥٠(الابتدائی ذًا ت تلمی

ون    ) ٢٥(تقسیمھا إلى مجموعتین، مجموعة تجریبیة تتكوَّن من       ضابطة، وتتك تلمیذًا، والمجموعة ال
ة ال  ) ٢٥(من   ا درست        تلمیذًا، وقد درست المجموع ایز، بینم یم المتم ا لاستراتیجیَّة التَّعل ة وفقً تَّجریبی

ة      روق ذات دلال ود ف ة وج ائج الدِّراس رت نت ة، وأظھ ة التقلیدی ا للطریق ضابطة وفقً ة ال المجموع
ستوى   د مُ صائیة عن ة    (إح ات المجموع ط درج ین متوس دي ب صیل البع ي التَّح ف

تخدام ا ت باس ي درس ة الت ضابطة  التَّجریبی ة ال ات المجموع ط درج ایز، ومتوس دریس المتم ي (لتَّ الت
  .مقرر اللغة الإنجلیزیة) درست باستخدام الطریقة التقلیدیة

  ): ٢٠١٥(دراسة القحطاني  .٢
صیل        ة التَّح ي تنمی ایز ف یم المتم تراتیجیَّة التَّعل تخدام اس ر اس ة أث ة لمعرف ذه الدِّراس دفت ھ ھ

ة،    ومھارات التفكیر والإبداعي لدى طلا     ب الصَّف الثَّاني الثانوي في مقرر الفیزیاء بمحافظة القویعی
ة              دد عیِّن غ ع ي، وبل ولتحقیق أھداف الدِّراسة استخدم الباحث المنھج التَّجریبي بتصمیمة شبھ التَّجریب

طالبًا تم تقسیمھم إلى مجموعتین تجریبیة وضابطة، وتمثلت أدوات الدِّراسة في اختبار     ) ٣٦(البحث  
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 ومقاس تورانس دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التَّجریبیة والضابطة في    تحصیلي،
ویم   (الاختبار التَّحصیلي عند مُستوى      صالح المجموعة     ) التحلیل، والتركیب، والتق والتَّحصیل ككل ل

  .التَّجریبیة في التطبیق البعدي
  )Muthomi & Mbugua، 2014(دراسة موتومي وموبقیا  .٣

ى تحصیل الطلاب        ھدفت ھذه ا  ایز عل یم المتم ة استراتیجیَّة التَّعل لدِّراسة إلى التَّعرُّف على فاعلیَّ
نھج شبھ             ث استخدمت الدِّراسة الم في الرِّیاضیات في المدارس الثانویة في مقاطعة میرو بكینیا، حی

وعتی    ابطتین، ومجم وعتین ض ات، مجم ع مجموع ن أرب ة م ة الدِّراس ت عیِّن ي، وتكون ن التَّجریب
ي       ذ الدِّراسة ف م          ) ٨(تجریبیتین، وتم تنفی ان حج ا، وك رو بكینی ة می ي مقاطع ة ف ة محلی دارس ثانوی م

ة  ارة       ) ٣٧٤(العیِّن دارس المخت د الم سیطة لتحدی شوائیَّة الب ة الع ة العیِّن تخدام طریق م اس ا، وت . طالبً
د    وأظھرت النتائج أن طریقة التَّعلیم المتمایز حسَّنت من تحصیل الطلاب في م     ا ق ادة الرِّیاضیات مم

دریس         رق ت ي ط ایز ف یم المتم ة التَّعل اد طریق یة لاعتم اھج الدِّراس عي المن ھ واض ى توجی ؤدي إل ی
  .الرِّیاضیات لتُحسِّن من التَّحصیل في مادة الرِّیاضیات

  )Abigail & Ebele، 2013(دراسة أبیجیل وإیبیلي  .٤
ذه الد  دفت ھ ایز ع   ارھ یم المتم ة التَّعل ى دراس ة إل اء   س لاب الأحی ادیمي لط صیل الأك ى التَّح . ل

بھ     نھج ش ث الم تخدم الباح ث اس ة، حی ن الدِّراس ق م دة للتَّحقُّ یة واح ؤالًا وفرض ث س تخدم الباح واس
ائج أن   . طالبًا، وتم اختیار مدرستین بشكل عشوائي  ) ٦٧(وكان حجم العیِّنة    . التَّجریبي وأظھرت النت

ین ال    صالح المجموعة       ھناك فروقًا ذات دلالة إحصائیة ب ضابطة ل ة والمجموعة ال ة التَّجریبی مجموع
ي    ایز ف یم المتم تخدام التَّعل ة اس ى كیفی ین عل دریب المعلم ب ت ھ یج ة بأن ت الدِّراس ة، وأوص التَّجریبی

  .تدریس علم الأحیاء
  )Gibert ،2012(دراسة جیلبیرت  .٥

ة ال  ات عالی ي الامتحان لاب ف سین أداة الط ى تح ة إل ذه الدِّراس دفت ھ ن ھ راءة م ي الق صیل ف تَّح
ایز یم المتم لال التَّعل یم   . خ ة لتعل م المدروس صوُّرات المعل ة ت ة المتتابع رق المدمج ت الط د تناول ولق

ي      لاب ف صیل الط ي تح رى ف ة أخ تراتیجیات تعلیمی ایز واس یم المتم ار التَّعل ى آث افة إل راءة، إض الق
 ھذه الدِّراسة لفحص تصوُّرات المعلم في القراءة في مدرسة ابتدائیة، من حیث تم تصمیم الأسئلة في   

ة،        ات النوعی ع البیان التَّعلیم المتمایز واستراتیجیات تعلیمیة أخرى استخدمت في القراءة، حیث تم جم
ة      ة الثَّانی م تنظیم    . والتي تكون على شكل ملاحظات ومقبلات من عیِّنة مناسبة لمعلمي المرحل د ت ولق

ول     .  ومواضیع مختلفةالبیانات، وذلك لتحدید اتِّجاھات   ن می ة ع وقد كشفت بیانات الملاحظة والمقابل
ي     یة ف ائج مُرض ي نت ذي یُعط ي ال اج التَّعلیم تخدام المنھ ین لاس یة  crctالمعلم ت الفرض د اھتم ، وق

م    ذي ت لاب، وال ین أداء الط م ب تلاف مھ اك اخ ان ھن ا إذا ك د م ستقلة لتحدی ات م ار عیِّن ة باختی الكمِّی
صول م  ي ف سھ ف م  تدری ائج أن فھ رت النت ة، وأظھ صول تقلیدی ي ف سھ ف م تدری ذي ت ین ال ایزة، وب تم

یة       صول الدِّراس ي الف لاب ف ن الط ر م ى بكثی ایزة أعل یة المتم صول الدِّراس ي الف لاب ف راءة للط الق
  .التقلیدیة

  ) ٢٠١٢(دراسة الحلیسي  .٦
ى التَّحصیل الدِّراسي    ھدفت ھذه الدِّراسة إلى معرفة أثر استخدام استراتیجیَّة التَّعلیم المت     مایز عل

ة          رر اللغ ي مق عند مستویات التذكر، والفھم التطبیق بشكل منفصل، ومن ثم بشكل مجتمعي، وذلك ف
دة     ي محافظة القنف ن      . الإنجلیزیة لدى تلامیذ الصَّف السادس الابتدائي ف ك الفروض ع ار تل م اختب وت

ة   طریق إجراء دراسة شبھ تجریبیة على عیِّنة مختارة من م     جتمع الدِّراسة الذي حدَّده الباحث بطریق
ن                      ار ب ي مدرسة عم دائي ف سادس الابت ي الصَّف ال ین ف ع الطلاب المنتظم قصدیة، حیث شمل جمی

ن               ة عشوائیَّة م رت بطریق ي اختی ة الدِّراسة الت ت عیِّن ذة، وتكوَّن ) ٥٣(یاسر الابتدائیة بمحافظة القنف
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شكلون مجموعتي الدِّراسة؛ المجم        یم          طالبًا ی ي درست باستخدام استراتیجیَّة التَّعل ة الت ة التَّجریبی وع
ا  دد طلابھ ایز وع دد  ) ٢٥(المتم ة، وع ة التقلیدی ت بالطریق ي درس ضابطة الت ة ال ا، والمجموع طالبً

ا  دریس    ) ٢٨(طلابھ ك لت ایز، وذل یم المتم تراتیجیَّة التَّعل ق اس دروس وف ضیر ال م تح ا، وت طالبً
ا  ة، وق ة التَّجریبی ھ،   المجموع دقھ وثبات ن ص د م م التأك صیلي ث ار تح داد اختب ك بإع د ذل ث بع م الباح

ستویات للمجموعتین            د م ي عن اس التَّحصیل المعرف ك لقی م،   (لیكون أداة للدراسة وذل ذكیر، والفھ الت
ق ي       )والتطبی شكل قبل ة ب ضابطة والتَّجریبی وعتین ال ى المجم صیلي عل ار التَّح ق الاختب م تطبی ، وت

ع ال  م جم دي، ث امج      وبع ر برن ي عب ب الآل طة الحاس صائیا بواس ا إح ائج وتحلیلھ اد SPSSنت  لإیج
این المصاحب            ل التب ة، واستخدام تحلی ات المعیاری ) ANCOVA(المتوسِّطات الحسابیة والانحراف

) ٠،٠٥(وتوصَّلت الدِّراسة إلى أنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مُستوى  . كأسلوب إحصائي 
صیل الب  ي التَّح ة       ف تخدام الطریق ت باس ي درس ضابطة الت ة ال ات المجموع ط درج ین متوس دي ب ع

  .التقلیدیة، مقرر اللغة الإنجلیزیة للصف السادس الابتدائي عند مُستوى التذكر والفھم والتطبیق
  )2009(دراسة الطویرقي  .٧

ة                  ة الدافعی ى تنمی ایز عل یم المتم ر استراتیجیَّة التَّعل ى دراسة أث ذه الراسة إل  والتَّحصیل  ھدفت ھ
دة          ة ج ي مدین ات المتطورة ف انوي بالثانوی الدِّراسي والتفكیر الریاضي لدى طالبات الصَّف الأوَّل الث
ى        این عل دریس المتب عند دراستھن للمُعادلات الریاضیة، وقد ھدفت إلى استقصاء أثر استراتیجیَّة التَّ

دى   ي ل ر الریاض ي والتفكی صیل الدِّراس ة والتَّح ة الدافعی ث  تنمی انوي، حی صَّف الأول الث ات ال  طالب
ار            م اختی ث ت ي، حی نھج شبھ التَّجریب ى مجموعتین      ) ٥٨(اتَّبعت الدِّراسة الم وزیعھن عل م ت ة ت طالب

ات                  ة الطالب ات ھي فئ لاث فئ ى ث سِّمن داخل كل مجموعة إل الأولى تجریبیة والأخرى ضابطة، وقُ
روق إحصائیة     ذوات التَّحصیل المرتفع والمتوسِّط والمنخفض، وأسف   ن وجود ف رت نتائج الدِّراسة ع

ي         ة ف ة التَّجریبی صالح المجموع ل ل ضابطة كك ة وال وعتین التَّجریبی ات المجم طي درج ین متوس ب
ات                  ي درجات فئ روق ف ى وجود ف ا، بالإضافة إل ع متغیراتھ دي لأدوات الدِّراسة وجمی التطبیق البع

ة وا   وعتین التَّجریبی ي المجم ة ف صیل المختلف ي    التَّح ة ف ة التَّجریبی ات المجموع صالح فئ ضابطة ل ل
ى           نخفض عل ة التَّحصیل الم دا فئ التطبیق البعدي لأدوات الدِّراسة، وذلك لجمیع متغیرات الدِّراسة ع

  .درجات التفكیر الریاضي
  ) Valiande & Koutselini، 2009(دراسة فالیندي وكاوتسلیني  .٨

یم أ      ي       ھذه الدِّراسة بشكل أساسي إلى دراسة وتقی ایز ف یم المتم ات وممارسات التَّعل ر تطبیق ث
ادة                تَّعلُّم وزی ي ال اءتھم ف ى التَّحصیل الدِّراسي للطلاب وتطویر كف الغُرف الصَّفیة المختلطة عل

سھم تھم بأنف ل     . ثق ذین وص ة ال ة الدِّراس أفراد عیِّن تعان ب د اس ث ق ى أن الباح ارة إل در الإش وتج
ع و  طالبًا في الصَّف الرا ٤٥٠عددھم إلى  ن   ٢٤ب ا م  Nicosia Educational District معلمً

ة الدِّراسیة     ي المرحل د      ٢٠٠٩ – ٢٠٠٨ف ین ق ائج أن المعلم ات أظھرت النت ل البیان د تحلی ، وبع
ب،   شكل مناس ا ب ستطیعوا تطبیقھ م ی م ل ایز إلا أنھ یم المتم تراتیجیات التَّعل رفتھم باس روا مع أظھ

ائج  وعندما قاموا بتطبیقھا أظھروا فعالیتھا      في زیادة تحصیل الطلاب الدِّراسي، كما أظھرت النت
صَّفیة            ي تواجھ الغرف ال شاكل الت ي تجاوز الم ساھم ف ایز ی أن تطبیق استراتیجیات التَّعلیم المتم
واد الدِّراسیة،      یم الم المختلطة والخروج عن الروتین، مما یؤدي إلى زیادة كفاءة الطلاب في تعل

 . نفسھم في العملیة الدِّراسیة بسبب انخراطھم في الأعمال التعاونیةكما یؤدي إلى زیادة ثقتھم بأ
 )Swift، 2009(دراسة سویفت   .٩

ى أداء الطلاب،                ة عل ي الدِّراسات الاجتماعی ایز ف یم المتم أثیر التَّعل ة ت ھدفت الدِّراسة إلى معرف
د  وكان الغرض من ھذه الدِّراسة تحدید ما إذا كان ھناك تأثیر للتعلیم المتمایز          على أداء الطلاب، ولق

ى      تكوَّنت عیِّنة الدِّراسة من مجموعتین من الطلاب الصَّف الثَّالث لأكثر من سنتین، المجموعة الأول
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دة،                   ة كل وح ي نھای ار ف ذ اختب ت تأخ رر، وكان اب المق ن خلال الكت ة م درست الدِّراسات الاجتماعی
یم الم تخدام التَّعل ت باس ة درس ة الثَّانی ا المجموع ي  بینم ار ف لاب الخی ان للط ف، وك شكل مكث ایز ب تم

یم          عملیة التقییم بین دخول الاختبار أو عمل مشروع ختامي، وفي التقریر الختامي، ثم استخدام التَّعل
ة           ان للطلاب الحری ایز، وك المتمایز ولقد تبین تحسُّن درجات الطلاب عندما تم استخدام التَّعلیم المتم

  .في اختیار طریقة التقییم
  )Koeze، 2008(سة كویزي درا .١٠

ة،                ي مدرسة ابتدائی ى التَّحصیل الدِّراسي ف ایز عل یم المتم أثیر التَّعل ھدفت الدِّراسة إلى دراسة ت
یم         تخدموا استراتیجیات التَّعل ذین اس ون ال ان المعلم ا إذا ك د م ة تحدی ذه الدِّراس ن ھ ان الغرض م وك

ى التَّ              ر عل شكل كبی روا ب د أث دریس ق ي التَّ ین       المتمایز ف ع المعلم ة م م مُقارن حصیل الدِّراسي لطلابھ
ن        ت م ن التصامیم تكوَّن الذین لم یستخدموا ھذه الاستراتیجیات، وقد استخدمت ھذه الدِّراسة خلیطًا م

د استخدم الباحث             : جزأین ین، وق تبیان المعلم ي لاس ل الكیف التحلیل الكمي لدرجات الطلاب، والتحلی
د شجَّعت   . المعلمین كجزء من أدوات الدِّراسة كلًا من الملاحظة والمقابلة مع       وكانت نتائج الدِّراسة ق

ار      شمل الاختی ي ت ایز الت یم المتم تراتیجیات التَّعل ائج أن اس ت النت یم، وبیَّن ن التَّعل وع م ذا الن ى ھ عل
یم   ة التَّعل ن عملی لاب ع ا الط ي ورض صیل الدِّراس ي التَّح ا ف ت دورًا مھم ضیل لعب ت . والتف واقترح

شكل    الن یم ب تائج أنھ یجب على المعلمین الذین یبدؤون باستخدام التَّعلیم المتمایز أن یُدیروا أنماط التَّعل
  .جیِّد لطلابھم

  )Burns، 2004(دراسة بیرنس  .١١
ذا   . ھدفت الدِّراسة إلى تحلیل تطبیق التَّعلیم المتمایز في مدرسة متوسطة ومدرسة ثانویة         ر ھ وأثَّ

ان  التطبیق على محتوى المنھج     وتحصیل الطالب، وكان الغرض من ھذه الدِّراسة لاكتشاف ما إذا ك
ین          درة المتعلم ى ق تطبیق فلسفة التَّعلیم المتمایز في مدارس نیو جیرسي المتوسِّطة والثانویة یؤثر عل
یم     ق التَّعل ة تطبی دث نتیج ي تح ات الت ویم الاختلاف اني لتق رض الثَّ رر، والغ نھج المق ال الم ى إكم عل

ن أن          المتمای ي یمك ار الظروف الت ي الاعتب ذ ف ع الأخ طة م ز بین المدرسة الثانویة والمدرسة المتوسِّ
صیل    ى تح ایز عل یم المتم ق التَّعل ر تطبی شاف أث ث لاكت رض الثَّال ات، والغ ذه الاختلاف ى ھ ؤثر عل ت

د        ھ لا یُوج ة الدِّراسة نظرًا لأن  دراسات  الطلاب بناءً على درجاتھم في اختبار معیاري، وكانت أھمی
متخصصة لقیاس فاعلیَّة التَّعلیم المتمایز في فصل یتكون من طلاب متعددي القدرات، ولثد أظھرت       
ین               ن المعلم ة م یم واجھ مقاوم ن التَّعل وع م ذا الن النتائج تحسنًا ملموسًا في تحصیل الطلاب، ولكن ھ

  .في المرحلة الثانویة حتى مع التدریب أثناء الخدمة
  )Chalupa، 2004(دراسة تشیلوبا  .١٢

امس           صَّف الخ ذ ال ن تلامی ة م ى مجموع ایز عل یم المتم ر التَّعل ة أث ى معرف ة إل دفت الدِّراس ھ
وكان ھدف ھذه الدِّراسة بحث ما إذا كان استخدام التَّعلیم المتمایز سوف یُعزِّز التَّحصیل       . الموھوبین

ت عیِّن     ي      الدِّراسي لمجموعة من الطلاب في مقرر القراءة، ولقد تكوَّن ذ ف ن خمسة تلامی ة الدِّراسة م
الصَّف الخامس منھم ثلاثة من الذكور، وتلمیذتان من الإناث في مدرسة لیسبون في ولایة أیوا، ولقد 
أظھرت نتائج الدِّراسة أن التَّعلیم المتمایز في المنھج كان لھ أثر إیجابي على تحصیل التلامیذ، ولكن     

  .ایز على دافعیة التلامیذالنتائج لم تبین وجود أثر للعلیم المتم
  )MacAdamis، 2001(دراسة ماك أدمس  .١٣

ن ذوي         لاب م ن ط ة م ار لمجموع ات الاختب ي درج وس ف ن تحسُّنٍ ملم ذه الدِّراسة ع كشفت ھ
بعد استخدام التَّعلیم المتمایز، وكان جزء من ھذا الأثر » روك وود«الدرجات المنخفضة في مدرسة    

ار إ  ایز أش وذج المتم وس للنم ر    الملم بحوا أكث م أص أن طلابھ تھم ب لال ملاحظ ن خ ون م ھ المعلم لی
یم        ھ التَّعل ذي یتطلب ة ال ذري للمدرس ر الج ة التَّغیُّ ذه الدِّراس ست ھ د عك یم، وق سًا للتعل زًا وتحم تحفی
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ن        ر، ولك ذا التغیُّ ون ھ اوم المعلم ة ق ي البدای یط المركز، ف ي والتخط ل التطور الاحتراف ایز مث المتم
د           بعض الاستراتیجیا  ون بفوائ ین یقتن ت المعلم ة جعل ت التي وفَّرت التعزیز المستمر والتغذیة الراجع

د             الي، ولق ام الت ي الع ایزة ف ن الحصص المتم التَّعلیم المتمایز وأصبحوا أكثر تحمسًا لتجریب مزید م
  . أكدت ھذه الدِّراسة الحاجة إلى التغییر الكلي، سواء في المدرسة أو المجتمع

  )Hodge، 1997(دراسة ھوج  .١٤
لاب    صیل الط ى تح ایز عل یم المتم ق التَّعل املین وف امج الع أثیر برن ل ت ى تحلی ة إل دفت الدِّراس ھ
ى            ایز عل واتِّجاھات المعلمین وأولیاء الأمور تجاه ذلك التَّعلیم، حیث بحث تأثیر استخدام التَّعلیم المتم

درات         ین قُ ع الاحتیاجات     درجات الطلاب في الاختبارات المعیاریة، وإدراك المعلم ي تتناسب م ھم الت
لاب  ول أداء الط ور ح اء الأم ات أولی لاب وتوقع ة للط ذین  . المختلف لاب ال ث أن الط یَّن الباح د ب ولق

م    یات ول ي الرِّیاض ة ف ات مرتفع ى درج صلوا عل ایز ح یم المتم ات التَّعل ق تقنی ار وف تعدُّوا للاختب اس
اف أ     د أض راءة، ولق ي الق ة ف ات مماثل ى درج صلوا عل ي   یح ون ف ذین یدرس ین ال ن إدراك المتعلم

یم       ات التَّعل تخدام تقنی واء باس أثُّر، س روا أي ت م یظھ لاب ل ة للط ات المختلف ق الاحتیاج فوفھم وف ص
سلطات          ة لل ور المقلق ن الأم ة م راءة والكتاب یم الق ستوى تعل ي مُ د بق ایز، ولق یم المتم دي أو التَّعل التقلی

الي  التَّعلیمیة، وربما كان یستحق أن یبح    ساؤل الت ى       : ث عن الت ایز مُقتصر عل یم المتم أثیر التَّعل ھل ت
ق            یم وف ب التَّعل ت تتطلَّ ا زال ة م بعض المواد مثل الرِّیاضیات، بینما بعض المواد مثل القراءة والكتاب

  التقلیدیة؟
   :التعقیب على الدِّراسات السابقة

 :یُلاحظ على الدِّراسات ما یلي 
ت أن استخدام استراتیجیَّة التَّعلُّم المتمایز یُسھم في رفع التَّحصیل  معظم الدِّراسات ھدفت وأكد    -١

ن    ل م ة ك ي دراس ا ف لاب، كم ات والط دى الطالب ة ل ستویاتھ المختلف ي بم رج : الدِّراس ف
اني )٢٠١٧(  & Muthomi &Mbugua (2014) ،Abigail، و)٢٠١٥(، والقحط

Ebele (2013)و ،Gilbert (2012)  سي ویرقي )٢٠١٢(، والحلی ، )٢٠٠٩(، والط
 Valiande & Koutselini (2009) ،Swift (2009) ،)Koeze (2008 ،)Burnsو

(2004 ،Chalupa (2004) ،MacAdamis (2001) ،)Hodge (1997. 
ي المعروف بتصمیم المجموعتین                 -٢ ى التَّصمیم شبھ التَّجریب ذه الدِّراسات عل اعتمدت أغلب ھ

 : ابطة كدراسة كل منالتَّجریبیة والض
 & Muthomi &Mbugua (2014) ،Abigail، و)٢٠١٥(، والقحطاني )٢٠١٧( فرج 

Ebele (2013) و ،Gilbert (2012) سي ویرقي )٢٠١٢(، والحلی ، )٢٠٠٩(، والط
، Valiande & Koutselini (2009 ،Swift (2009) ،Koeze (2008) Chalupaو

MacAdamis (2001). 
تخدمت الدِّ   م اس ن ث وعتین        وم ى المجم د عل ذي یعتم ي ال بھ التَّجریب صمیم ش ة التَّ ة الحالی راس

ضابطة   ة ال ة والمجموع ة التَّجریبی في     . المجموع ین الوص ین المنھج ع ب ن جم ضھم م وبع
  :والتَّجریبي كدراسة كل من

Burns (2004) ، Hodge (1997.(  
ن مراحل     تنوعت ھذه الدِّراسات فیما بینھا في العیِّنة، حیث تناولت بعض ال    -٣ ا م دِّراسات عیِّنتھ

  : دراسیة مختلفة، وھي كالآتي
ة    - ل دراس ین مث ن المعلم ة م ة الدِّراس ات عیِّن ض الدِّراس ارت بع  ،Hodge (1997(اخت

)Valiande & Koutselini (2009 .  
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ویرقي     - ة الط ة كدراس ة الثانوی ة المرحل ن طلب ة م ة الدِّراس ات عیِّن ض الدِّراس ارت بع اخت
ن  ودراسة ك) ٢٠٠٩(  Abigail & Ebele (2013)، Burns (2004)، Muthomiل م

& Mbugua (2014.( 
سي             - ن الحلی اختارت بعض الدِّراسات عیِّنة الدِّراسة من طلبة المرحلة الابتدائیة كدراسة كل م

ن،    )٢٠١٢(  Chalupa (2004) Swift (2009) Koeze (2008)، ودراسة كل م
Gilbet (2012).  

  : سات أن استخدام استراتیجیَّة التَّعلُّم المتمایز یؤدي إلىأثبتت نتائج بعض الدِّرا -٤
 .تجاوز المشاكل التي تواجھ الغرف الصَّفیة المختلطة والخروج من جو الروتین -
ي              - ا ف یم، كم ة التقی تحسن ملموس في درجات الطلاب، وكان للطلاب الحریة في اختیار طریق

 ).Swift (2009 ،)Burns (2004 ،)Chalupa (2004 ،Hodge 1997)(دراسة 
  ) Koeze 2008(رضا الطلاب لعملیة التَّعلُّم كما في دراسة  -
یط      - ي، والتخط ور الاحتراف ل التط ایز، مث تَّعلُّم المتم ھ ال ذي یتطلب ة ال ذري للمدرس ر الج التغی

ة    ي دراس ا ف ایزة، كم صص المتم ن الح د م ب المزی ى تجری تحمس إل ز، وال المرك
)MacAdamis 2001.( 
  

  :والاختلاف بین الدِّراسة الحالیة والدِّراسات السابقةأوجھ الشبھ 
ي           - ا ف ایز إلكترونی تَّعلُّم المتم ة استخدام استراتیجیَّة ال ھدفت ھذه الدِّراسة إلى التَّعرُّف على فاعلیَّ

ط،         ث المتوسِّ تدریس الرِّیاضیات على رفع مُستوى التَّحصیل الدِّراسي لدى طالبات الصَّف الثَّال
ذلك   ي ب ن  فھ ل م ة ك ع دراس ق م رج : تتف اني )٢٠١٧(ف  Muthomi، و)٢٠١٥(، والقحط

&Mbugua (2014) ،Abigail & Ebele (2013)و ،Gilbert (2012) سي ، والحلی
 ،Valiande & Koutselini (2009 ،Swift (2009)(، و)٢٠٠٩(، والطویرقي  )٢٠١٢(

Koeze (2008) ،Burns (2004)(،) Chalupa (2004،) MacAdamis (2001 ،
Hodge (1997)،صیل   ف ى التَّح تراتیجیَّة عل أثیر الاس ن ت ة ع و الدِّراس ا، وھ دفھا جزئی ي ھ

تَّعلُّم          تراتیجیَّة ال تخدام اس ن اس ث ع ة تبح ذه الدِّراس ي أن ھ ا ف ف عنھ ا تختل ي، ولكنھ الدِّراس
 .المتمایز إلكترونیا

 .ر العیِّنة من المرحلة المتوسِّطةاختلفت الدِّراسة الحالیة في اختیار العیِّنة، حیث تم اختیا -
 .اتفقت الدِّراسة الحالیة مع الدِّراسات السَّابقة، حیث استخدمت المنھج التَّجریبي -

 
 :استفادت الباحثة من الدِّراسات السابقة من عدَّة أوجُھ تتلخَّص في

ا لإجراء م         ت - ا زال مفتوحً إن المجال م اع، ف ذا الإجم ن ھ ن   جد الباحثة أنھ على الرغم م د م زی
ستوى     ع مُ ى رف ا عل ایز إلكترونی تَّعلُّم المتم تراتیجیَّة ال ة اس شاف فاعلیَّ ات لاستك الدِّراس
ي                  ا ف در إجراؤھ ي ین ة الت ة والمحلی ي مجال الدِّراسات العربی التَّحصیل الدِّراسي، خاصةً ف

ة   ذه الدِّراس ال ھ یات(مج ن الدِّ  )الرِّیاض ة م ذه الدِّراس ار ھ ن اعتب ذلك یمك ث ب ات ؛ حی راس
الرائدة في تعلُّم وتعلیم الرِّیاضیات في المملكة العربیة السعودیة من حیث فاعلیَّة استراتیجیَّة    

 .التَّعلُّم المتمایز إلكترونیا على رفع مُستوى التَّحصیل الدِّراسي
 .إثراء الدِّراسة بمزید من المراجع التي استعانت بھا الباحثة في كتابة إطار الدِّراسة -
  .ادت الباحثة في صیاغة فرضیات الدِّراسة وأھدافھا والمشكلةاستف -
تَّعلُّم       - تراتیجیَّة ال ا لاس ة وفقً ة والطَّالب ن المُعلِّم ل م ل ك داد دلی ي إع ة ف ام الباحث ق أم ت أُف فتح

م        ي الحُك ضًا ف المتمایز إلكترونیا، وفي تحدید التَّصمیم شبھ التَّجریبي المناسب للدِّراسة، وأی
ة   ى أھمی ة       عل اء الأداة الخاص ي بن ا ف اد بھ ة، والاسترش ة الحالی راء الدِّراس رورة إج وض
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صائیة     ات الإح ار المعالج ب، واختی اء التَّجری رات أثن بط المتغی ي ض ة، وف ة الحالی بالدِّراس
 .الملائمة لھا

  :فرضیات الدِّراسة
ر یُلا  -١ د ف ستوى   وق ذوج د مُ صائیة عن ة إح ات طال ٠٥،٠ ≤ α دلال طي درج ین متوس ات  ب ب

 .المجموعتین التَّجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مستویات التَّحصیل الدُّنیا
ر یُلا  -٢ د ف ستوى    وق ذوج د مُ صائیة عن ة إح ات   ٠٥،٠ ≤ αدلال ات طالب طي درج ین متوس  ب

 .المجموعتین التَّجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مستویات التَّحصیل العُلیا
ر یُلا  -٣ د ف ستوى    وق ذوج د مُ صائیة عن ة إح ات   ٠٥،٠ ≤ αدلال ات طالب طي درج ین متوس  ب

 .المجموعتین التَّجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مستویات التَّحصیل ككل
  

  :الدِّراسةاجراءات 
  : الدِّراسةمنھج 

د   ا  الدِّراسة تعتم ي اجراءتھ شبھ ت     ف ي ذي التصمیم ال نھج التجریب اً لمعالجة     الم ي منھج جریب
ى           الدِّراسةمشكلة   تناداً إل شكلة، اس ة الم ھ لطبیع نھج    وتحقیق أھدافھا، نظراً لملائمت ذا الم وم  " أن ھ یق

على أساس اجراء تغییر متعمد بشروط معینة في العوامل التي یمكن أن تؤثر في الظاھرة موضوع     
ة ول إ  الدِّراس سیرھا والوص ر وتف ذا التغیی ار ھ ة آث باب   ، وملاحظ ین الأس ودة ب ات الموج ى العلاق ل

   ) ١٧٥، ص٢٠٠٩عطیة،" (والنتائج، فھو منھج یقوم على التجربة والملاحظة
ة  ذه المنھجی وء ھ ي ض ار  وف ى اختی ة عل ي للدراس شبھ تجریب صمیم ال رة الت وم فك ، تق

ة   داھما تجریبی وعتین، اح ابطة ، Experimental groupمجم رى ض  Controlled  والأخ
groupصیل الدِّراسي      وسیتم ؛ ار التَّح ن اختب لٌ م ق ك ستویات ( تطبی ع الم اتین  )لجمی ى ھ اً عل ، قبلی

المجموعتین قبل التقسیم، وذلك بھدف التحقق من تكافؤھما؛ ثم سیتم اخضاع المجموعتین للمعالجة         
اً   دود وفق رات الح صل كثی ة لف ة التجریبی م المجموع تم تعل ث ی تعلم، بحی ة ال ى طریق ة عل القائم

تعلم                 لإسترا ة ال ن خلال طریق ضابطة م م المجموعة ال تم تعل ا ی اً، بینم ایز الكترونی تعلم المتم تیجیة ال
ة صل  .العادی وعات ف تعلم موض ددة ل ة المح ة الزمنی ن الخط اء م د الانتھ دود وبع رات الح یتم كثی  س

ائج المعالجة الاحصا     الدِّراسةالتطبیق البعدي لأداة     ات   على كلا المجموعتین، یلیھ مقارنة نت ئیة لبیان
ى التحصیل   البعدیة للكشف عن الفاعلیة لإستراتیجیة التعلم المتمایز الكترونیاً   الدِّراسةمجموعتي    عل

   . الصَّف الثَّالث المتوسِّط لدى طالباتالدِّراسي 
  :  الدِّراسةمجتمع 

ذ     : "  یشكل الدِّراسة    بما أن مجتمع     یاء ال راد أو الأشخاص أو الأش ون موضوع   ین یجمیع الأف كون
شكلة  ةم رون" الدِّراس دات وآخ ع    ) ٩٦، ٢٠١١( عبی إن مجتم ذا ف ةل ة الدِّراس ع   الحالی مل جمی ش
ات  ططالب ث المتوسِّ صَّف الثَّال یم   ال ة لإدارة التعل ة التابع دارس الحكومی ي الم ن ف ي یدرس ، اللات

  .ھـ١٤٣٨/١٤٣٩قدسة للعام الدراسي بالعاصمة الم
  :  الدِّراسةعینة 
ة ،       الدِّراسةجزء من مجتمع     "الدِّراسةیقصد بعینة           ا الباحث بأسالیب مختلف  الأصلي ، یختارھ

لي   ع الأص ن المجتم راد م ن الأف دداً م ضم ع رون" وت دات وآخ وء )  ٩٦، ٢٠١١( عبی ي ض  ، وف
ث المتوسِّ   طالبة من طالبات   ) ٦٠ ( من الدِّراسة  عینة التصمیم الشبھ التجریبي تكونت     ط الصَّف الثَّال

ع    والاربعون المتوسطة بمكة المكرمالخامسةالمدرسة ، واللاتي یدرسن في    ن مجتم ة ،وھن جزء م
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ة  ة الدِّراس ة عین ارت الباحث د أخت لي ، وق ة الأص شوائیة،  بالدِّراس ة الع ىالطریق سمن ال ث ق  حی
ضابطة                  دد المجموعة ال غ ع ث بل ة ، حی مجموعتین متساویتین ،إحداھما ضابطة، والأخرى تجریبی

  .طالبة ) ٣٠(طالبة ، والمجموعة التجریبیة بلغ عددھن أیضاً ) ٣٠(
   :الدِّراسة إعداد مواد واداة 

 وخطوات بنائھا ودلالات صدقھا وثباتھا الدِّراسة مواد وأداة ، :  
نھج   ار م د اختب ةبع واد وأدوات   الدِّراس د م م تحدی ا، ث د مجتمعھ ة وتحدی م  الدِّراس ن ث بة، وم  المناس

  :وثباتھا وتوضیح لكیفیة التحقق من صدقھا لھا،ا، وفیھا یلي وصف عدادھا وبناءھ
  الدِّراسةمواد : أولا
ة، ودل     الدِّراسة تتضمن مواد         ل المعلم ي           دلی ع الالكترون ي الموق شاء مجموعة ف ة ، وأن ل الطالب ی

Kubbu   .وفیما یلي عرض لكیفیة إعدادھا:  
 :الأدلة  .أ 

ة   ل المعلم ة دلی دت الباحث تخ( أع و اس دریس  نح ي ت اً ف ایز إلكترونی تعلم المتم تراتیجیة ال دام اس
یات ات الرِّیاض ط لطالب ث المتوسِّ صَّف الثَّال ة   ال ات المنزلی ة الواجب ي متابع ي  ) ف ة ف ل الطالب ، ودلی

ي    صین ف ین المتخص ن المحكم ة م ى مجموع ة عل تھما الباحث م عرض ة، ث ورتیھما الأولی اھج ص من
ھ    )١(ن في تكنولوجیا التعلم ملحق     ، والمتخصصی الرِّیاضیاتوطرق تدریس    ا یرون د م ، یھدف تحدی

 :ضروریا من تعدیلات أو اقتراحات، ومن ثم قامت الباحثة بإجراء التعدیلات التالیة وفق آرائھم
 .وضع قائمة الأھداف الإجرائیة في جدول ، مقرونة بالواجبات المنزلیة الحقیقیة لھا  -
 .تقلیل عدد الواجبات المنزلیة  -

ة ملحق       بعد إجر  ل المعلم ة ، دلی ا بالصورة النھائی ل  ) ٢(اء الباحثة للتعدیلات ، ثم إخراجھ ، دلی
  :وفیما یلي وصف للدلیلین ) ٣(الطالبة ملحق 

  دلیل المعلمة: 
اً  یشتمل دلیل المعلمة لاستخدام استرات     ات     یجیة التعلم المتمایز إلكترونی ة الواجب داد ومتابع ي إع  ف

صل   ي ف ة  ف رات" المنزلی دود كثی اب "  الح ن كت یاتم ط  الرِّیاض ث المتوس صف الثال صل (  لل الف
 :ھـ  من ١٤٣٩  -١٤٣٨للعام الدراسي    ) الدراسي الثاني 

  مقدمة -
   .الرِّیاضیاتالأھداف العامة لتدریس  -
  . بالمرحلة المتوسطة الرِّیاضیاتالأھداف الخاصة بتدریس  -
 " .كثیرات الحدود " الأھداف العامة لفصل  -
 .حسب ما حددتھ وزارة التعلیم " كثیرات الحدود " لزمنى لتدریس مواضیع فصل الجدول ا -
 "كثیرات الحدود " الواجبات المنزلیة المحققة للأھداف الإجرائیة لكل من دروس فصل  -
 استراتیجیة التعلم المتمایز إلكترونیاً -
 الفرق بین الصف التقلیدي والصف المتمایز -
 Kubbu  موقع  -
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٤٤٠

 Kubbu  قع كیفیة استخدام  مو -
  .Kubbu  أنشطة موقع  -

  دلیل الطالبة: 
ة       ات المنزلی ي الواجب اً ف اعدت الباحثة دلیل الطالبة لاستخدام استراتیجیة التعلم المتمایز إلكترونی

   .الدِّراسة، ویشمل الدلیل على إرشادات للطالبة بكل ما یمكن أن یكون مفیدا في مجال 
  Kubbuإنشاء مجموعة في موقع  .ب 

  :احثة بما یليقامت الب

  الدخول على موقعKubbu    com.kubbu.www://http 

 التسجیل كمعلمة. 

 تكوین المجموعة. 
ة     صفحة المعلم ذھاب ل د ال ة  (عن اق     ) الباحث اص للالتح ز خ د رم ام بتولی ام النظ سة ،ق الرئی

  .نظام في دلیل المعلمة ودلیل الطالبة بالمجموعة ، وتم إرقاق كود المجموعة الذي ولده ال
   "الدِّراسةأداة : "ثانیًا 

داف       ة بأھ ات المتعلق ع المعلوم ستخدمھا لجمی ي ی ث الأدوات الت أدوات البح صود ب إن المق
ول   ة بقب ام الخاص دار الأحك ث ، أو إص ساؤلات البح ن ت ة ع ا للإجاب ستخدمھا أساسً ي ی ة ، والت بحث

   )٢٠٣ھـ ،ص ١٤٣١یة ،عط. ( فرضیات البحث أو رفضھا 
رات          الدِّراسةاستخدمت الباحثة أداة     ات الخاصة بمتغی ع البیان  ، الدِّراسة  الحالیة لغرض جم

رر   " كثیرات الحدود "اختبار تحصیلي في فصل    :وھو ي مق ث المتوسط   الرِّیاضیات ف ،  للصف الثال
  .ثة  ھـ من إعداد الباح١٤٣٩  -١٤٣٨الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي    

 :الدِّراسةإجراءات تجربة 
 .الدِّراسةإجراءات ما قبل تطبیق تجربة : الخطوة الأولى

   : ما یليتضمنت إجراءات ما قبل تطبیق التجربة   
  : الدِّراسةالتطبیق القبلي لأدوات  -١

 :الاختبار التحصیلي 
م    ق  ت صیل  تطبی ار التح ي اختب ا  الدِّراس دنیا  قبلی ستویاتھ ال ا  بم وعتین    والعُلی ى المجم عل

ك   ه  ١٤٣٩/ ٥/ ٥التجریبیة والضابطة یوم الاثنین     د  وذل ن تجانس   للتأك افؤ م ي   وتك  المجموعتین ف
ار     ك باستخدام اختب ین     ) ت(التحصیل وذل ار لیف ستقلة، واختب ات الم لحساب  ) Levine's test(للعین

ین       روق ب ي التطب الدِّراسة  درجات مجموعتي    متوسطي دلالة الف ار التحصیلي ،      ف ي للاختب ق القبل ی
  : یوضح ھذه النتائج )١(والجدول
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٤٤١

 لمعرفة دلالة الفروق بین متوسطي درجات مجموعتي الدِّراسة في )ف (و) ت(قیم ): ١(جدول 
  التطبیق القبلي للاختبار التحصیلي بمستویاتھ

Levine’s tes  المتوسط  العدد  المجموعة الاختبار
  الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

درجات 
  الدلالة ف الحریة

 الدلالة ت

مستویات 
التحصیل 

 الدنیا

  التجریبیة
 الضابطة

٣٠  
٣٠ 

8.53 
9.10 

2.67 
2.80 ٠٫٤٣ ٠٫٨٠ ٠٫٨٩ ٠٫١٧ ٥٨ 

مستویات 
التحصیل 

  العُلیا

  التجریبیة
 الضابطة

٣٠  
٣٠ 

0.87 
1.00 

0.68 
0.69 ٠٫٤٦  ٠٫٧٥ ٠٫٦٦  ٠٫١٩٣  ٥٨  

التحصیل 
  الكلي

  التجریبیة
 طةالضاب

٣٠  
٣٠ 

9.30 
10.37 

2.77 
2.94 ٠٫١٥ ١٫٤٥ ٠٫٦٧  ٠٫١٩٥ ٥٨  

ق       )١(كما یوضح الشكل            ي التطبی ة ف ضابطة والتجریبی المتوسطات الحسابیة للمجموعتین ال
  :القبلي لاختبار التحصیل الواردة في الجدول السابق

  
ار    المتوسطات الحسابیة للمجموعتین الضابطة والتجریبیة في   ): ١(الشكل   ي للاختب ق القبل  التطبی

  التحصیلي بمستویاتھ
ة      بق أن قیم ا س ضح مم صیل   " ف"یت ار التح ستویات الاختب سوبة لم ا   ي المح دُّنیا والعُلی ، ال

ن       ل م ة أق ستوى دلال د م صائیًا عن ة إح ر دال ل غی ار كك انس   )٠٫٠٥(والاختب ى تج دل عل ا ی ، مم
  .لفروق المتوسطات لعینتین متجانستین" ت"المجموعتین وفي ھذه الحالة یمكن استخدام اختبار 

یم      ع ق سابق أن جمی دول ال ن الج ضح م ا یت ة   ) ت(كم روق ذات دلال ود ف دم وج ى ع دل عل ت
ن  ل م ة أق ستوى دلال د م صائیة عن ق  ) ٠٫٠٥(إح ي التطبی ة ف ضابطة والتجریبی وعتین ال ین المجم ب

ى             دل عل ا ی ي، مم ین المجموعتین     القبلي لاختبار التحصیل بمستویاتھ، والاختبار الكل افؤ ب  وجود تك
  . التَّحصیل الدِّراسي  التجریبیتین الضابطة والتجریبیة، في التطبیق القبلي لاختبار
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٤٤٢

 :الدِّراسةالاستعداد لتطبیق تجربة  -٢
 :قامت الباحثة بالآتي 

ع      .أ  اً باستخدام موق ایز الكترونی ات      kubbu تعریف التعلم المتم ة وطالب دة المدرسة والمعلم لقائ
ة  المجموع ة التجریبی ات المجموع ة وطالب د المعلم ة ، وتزوی ةة التجریبی ا بالأدل وء الیھ  للج

  .وقت الحاجة 
ع         .ب  ن خلال موق دریس الصف م ي ت  Kubbu ربطت معلمة الفصل كمعلمة مشاركة رسمیة ف

 . حیث یمكنھا متابعة الطالبات
ن ت       .ج  ساعدة م واتس أب لم ق ال د صعوبة   تواصلت مع طالبات المجموعة التجریبیة عن طری ج

  . kubbu  في تسجیل الدخول لموقع
امج             .د  ع البرن ة التعامل م تدریب طالبات المجموعة التجریبیة على  كیفیة الدخول للموقع وكیفی

  :، وذلك من خلال تعریفھن بالتالي 
ي  باستطاعةكیفیة الدخول للبرنامج والتوضیح لھن بأنھ        -  الطالبة الوصول الیھ من أي مكان وف

  .أي وقت 
  .یفیة تحدید تمارین الواجب ك -
  . كیفیة الانتقال من تمرین الى آخر  -
  .  أو عند عدم حلھ السؤال في حالة عدم فھم الراجعة التغذیةكیفیة تقدیم البرنامج  -
  .  على نتائج حلولھم ، وعلى ارصدتھم التَّعرُّفكیفیة  -
  .كیفیة الخروج النھائي من البرنامج  -
م    بطاقاتت المجموعة التجریبیة تم تزوید كل من المعلمة وطالبا    - امج تتضمن اس  لدخول البرن

  .المستخدم وكلمة المرور
 میدانیاالدِّراسةإجراءات تطبیق تجربة : الخطوة الثانیة  : 
 من خلال  استخدام التَّعلُّم المتمایز إلكترونیا  بدأت الباحثة بتطبیق التجربة الاساسیة للدراسة ب          

  :التاليك. حصة ١٢ أسابیع تضمنت ٤ ه واستغرقت التجربة ١٤٣٩  /٥/ ٦بتاریخ    Kubbu موقع
ع         .أ  ي موق ة ف ات المنزلی ات لحل الواجب ات و تعلیم ات     kubbu وضع مرفق ع الطالب سنى للجمی لیت

ات      ) الحاضرات والمتغیبات عن الدوام المدرسي    ( ھ الطالب ا وتنبی تفادة منھ ا والاس الاطلاع علیھ
  : تتضمن ما یلي kubbu بیھ عبر موقععلیھا من خلال إرسال اشعارات تن

ت             - ى شبكة الإنترن وفرة عل دروس المت ة بموضوع ال دیو متعلق ط فی أمر إرفاق رواب  Files ب
ستلم ي   ھت د الإلكترون ق البری ن طری ة ع اص ب الطالب عالخ ة   kubbu موق ن الطالب ویمك

 . اجةإلیھا وقت الح الموجودة بالموقع للرجوع  ( files)   إضافتھا إلى الملفات
ع    (  إرسال تمارین الواجب المنزلي للطالبات       - س الموق ى نف قامت الباحثة بتصمیم التمارین عل

  )وتحدید تاریخ استحقاق الواجبات المنزلیة 
 :  الطالبة بالواجب المنزلي كالتاليبأعلاممراعاة المبادئ التربویة الخاصة   .ب 

 .  الواجبإرشاد الطالبات وتزویدھم التعلیمات المطلوبة لإنجاز  -
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٤٤٣

ك          Kubbu   الإجابة عن استفسارات الطالبات في موقع  - ي تل وب إنجازه ف م المطل بقصد فھ
ي     ات أو الصعوبات الت ا الواجب ع        یوجھنھ ي الموق اش ف ات النق ات المتفوق ن للطالب ا یمك ، كم

نفسھ لمساعدة زمیلاتھن اللاتي لم یستطعن حل التمارین الصعبة ، وكل ذلك تحت ملاحظة   
 . الباحثة والمعلمةوتوجیھ 

ث         .ج  استلام الباحثة والمعلمة الواجبات المنزلیة من الطالبات وقد قامت الباحثة بتصمیم الموقع بحی
ات           ة التعلیق ستحقة وكتاب ة الم نح الدرج ة وم ة الراجع دیم التغذی وم بتق شجعة یق صحیح الم  وت

 . الأخطاء تلقائیاً
   :ما یلي ت الباحثةبعد عملیة التصحیح ، قید  .د 

  .kubbuتھا من خلال موقع الطالبات للواجب ، وناقشتھا وصوبأداء  -
 .الواجب أسماء افضل من قدمن  -
  .أسماء الطالبات اللاتي لم یقدمن الواجب -

أمر        .ه  ف ب ي كمل وذجي للواجب المنزل ل النم اق الح م إرف ب ، ت اریخ استحقاق الواج اء ت د انتھ بع
ات  ق ال   ) note(الملاحظ ن طری ات ع ة كتنبیھ ستلمھ الطالب ة   ت ن للطالب ي ویمك د الالكترون بری

  . الي الموقع للرجوع إلیة وقت الحاجھ أضافتھ
ة            الباحثةقامت    .و  ئلة عام ة أس ك بكتاب ة ، وذل  بمتابعھ تقدم طالبات المجوعة التجریبیة بصوره عام

  .متعلقة بالدرس ، ومن ثم تصویب الطالبات للحل 
  :ملاحظات على سیر التجربة

ع  - یح موق ةkubbuلا یت ذلك     كتاب ات ، ل ي تعلیق ھلھ ف ھ س س بطریق دود والأس رات الح  كثی
 .  والصور لإرسال التعلیقات والملاحظات word ملفات ال الباحثةاستخدمت 

دیلھا    حافز قkubbuالشارات والدرجات التي یوفرھا موقع       - ات وتع وي للطالبات لإرسال الواجب
 .حسب إرشادات الباحثة 

ة    kubbu في موقع الرِّیاضیاتن في تفاعل الطالبات في انجاز واجباتھ     - دیم التغذی  ، من خلال تق
  . الفوریة والخروج عن طابع الواجبات المملالراجعة

  
  kubbuجانب من تفاعل الطالبات في موقع ) ٢  (الشكل

 الدِّراسةالتطبیق البعدي لتجربة : الخطوة الثالثة:  
وم         دي  ی ق البع م التطبی ة ت ن التجرب اء   الثلا بعد الانتھاء م ث قامت   ـ ھ ١٤٣٩ / ٥ /٢٧ث   حی

ى           ك للتعرف عل ضابطة ، وذل ة و ال ن المجموعتین التجریبی الباحثة بالاختبار التحصیلي على كل م
ة  مستوى أداء الطالبات في الاختب    ات      ار التحصیلي بعد إجراء التجرب م حساب درجات الطالب ن ث وم

  .ائیة علیھا  لإجراء العملیات الإحصوتم رصدھا استعداداًفي الاختبار 
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٤٤٤

  :الدِّراسةالإحصائیة المستخدمة في  الأسالیب
بعد استكمال جمع البیانات والمعلومات تم تحلیل النتائج وإجراء المعالجة الإحصائیة الخاصة            

  : على النحو التالي spss باستخدام برنامج الرزم الاحصائیة الدِّراسةب
 ). والانحرافات المعیاریةالمتوسطات الحسابیة(الأسالیب الإحصائیة الوصفیة  -
لصف الثالث " حدود كثیرات ال" استخدام معادلة ھولستي لحساب ثبات تحلیل محتوي فصل        -

  .ھـ ١٤٣٩صل الدراسي الثاني لعام   المتوسط ، الف
اخ           - ا كرونب ل الف اط سبیرمان، ومعام املات ارتب ز، ومع سھولة والصعوبة والتمیی املات ال مع

 .الدِّراسة للتأكد من صدق وثبات ادوات
ار  - ستقلتین) ت(اختب ین م ین  ) Independent SampleT-Test(لعینت روق ب د الف لتحدی

ار           دي للاختب ي والبع اس القبل ي القی ضابطة ف ة وال متوسطي الدرجات للمجموعتین التجریبی
 . التحصیلي بمستویاتھ

ع       استخدام   - ا   مرب اس  ل      =               ) Eta)  (        ) ²η          إیت قی

دریس               ي ت اً ف ایز الكترونی تعلم المتم ى  الرِّیاضیات حجم تأثیر ال ع التحصیل   عل الدِّراسي   رف
 .بمستویاتھ

ك   - دل لبلی سب المع سبة الك تعلم  )Blake's modified gain ration( ن ة ال اس فاعلی ، لقی
  بمستویاتھسي  الدِّرارفع التحصیل على الرِّیاضیاتالمتمایز الكترونیاً في تدریس 

         حیث  ؛       +=  نسبة الكسب المعدل 

  . في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي بمستویاتھالتجریبیةمتوسط درجات المجموعة : ص 
   في التطبیق القبلي للاختبار التحصیلي بمستویاتھالتجریبیةمتوسط درجات المجموعة : س  
  .درجة النھائیة للاختبار التحصیلي بمستویاتھال: د   

  :الدِّراسة فروض واختبارعرض النتائج 
  :للإجابة عن السؤال الرئیس التالي 

ا    استخدام   ما فاعلیة   ایز إلكترونی دریس   التَّعلُّم المتم ي ت ع   الرِّیاضیات ف ى رف ستویات التحصیل    عل م
 ؟ الصَّف الثَّالث المتوسِّطلدى طالباتالدراسي 

  : وفیما یلي نتائج صحة ھذه الفروضالدِّراسةم اختبار صحة فروض ت
  : ج الفرض الأولنتائ:  أولاً

نص     ذي ی ى     وال ستوى     لا"عل د م صائیة عن ة إح روق ذات دلال د ف ین ٠٥,٠ ≤ α توج  ب
ستویات          ار م دي لاختب ق البع متوسطي درجات طالبات المجموعتین التجریبیة و الضابطة في التطبی

صیل ا دنیاالتح ار  ". ل تخدام اختب ة ت، باس ساب قیم م ح رض ت ذا الف حة ھ ن ص ق م ) ت(وللتحق
ستقلة  ات الم روق ذات  )Independent Samples T-Test(للمجموع ى الف رف عل ك للتع ، وذل

اس        ي القی ة ف ضابطة والتجریبی وعتین ال ات المجم ات طالب طي درج ین متوس صائیة ب ة الإح الدلال
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٤٤٥

ا     الدراسي   ختبار مستویات التحصیل  البعدي لا  اس  ) Eta)) (²ηالدنیا،كما تم حساب قیمة مربع إیت لقی
ع  الرِّیاضیاتحجم تأثیر التعلم المتمایز الكترونیاً في تدریس      ستویات التحصیل الدراسي    ؛ على رف م

   .والجدول التالي یوضح نتائج ذلك. الدنیا
یة في التطبیق البعدي للفروق بین المجموعتین الضابطة والتجریب) ت( نتائج اختبار): ٢(جدول 

  لاختبار مستویات التحصیل الدنیا

المتوسط   العدد المجموعة  الاختبار
  الحسابي

الانحراف 
مستوى   قیمة ت المعیاري

حجم   ²η الدلالة
  التأثیر

مستویات  ٣٫٥ ٢٣٫٥ ٣٠ التجریبیة
التحصیل 
الدراسي 

  الدنیا
 ٣٫٥٢ ١١٫٨ ٣٠ الضابطة

٠٫٠٠٠١ ١٢٫٣٧  

  
٠٫٧٣  

كبیر 
  جداً

  
ق       )٣(كما یوضح الشكل     ي التطبی  المتوسطات الحسابیة للمجموعتین الضابطة والتجریبیة ف

  .الدنیا التَّحصیل الدِّراسي مستویات البعدي لاختبار

  

 في التطبیق البعدي لاختبار مستویات التحصیل الدِّراسةالمتوسطات الحسابیة للمجموعتي ) ٣(شكل
  الدنیا

  :یتضح مما سبق  أن
ط- سابیة           المتوس طات الح ن المتوس ى م ة أعل ة التجریبی ات المجموع درجات طالب سابیة ل ات الح

 .الدنیامستویات التحصیل الدراسي لدرجات المجموعة الضابطة في اختبار 
ة   - ت قیم ل       ١٢٫٣٧) ت( بلغ ة أق ستوى دلال د م صائیًا عن ة إح روق دال ود ف ى وج دل عل ا ی  مم

ن المج   ) ٠٫٠١(م ات ب ات الطالب طي درج ین متوس ق   ب ي التطبی ة ف ضابطة والتجریبی موعتین ال
ار    دي لاختب ستویات التحصیل الدراسي    البع دنیا م ابي       . ال ر إیج ى وجود أث ذه النتیجة عل دل ھ وت

تخدام الا ا فس ایز إلكترونی تَّعلُّم المتم دریس ل یاتي ت ع الرِّیاض ي  لرف صیل الدراس ستویات التح م
ستویاتھ دُّنیا  بم ة التجرال ات المجموع دى طالب ضابطة ل ة ال ات المجموع ة بطالب ة مقارن ي (یبی الت

ادة ة المعت ت بالطریق ذي   ). درس دیل وال رض الب ول الف رض الأول وقب ض الف ى رف شیر إل ا ی مم
نص   ى ی د"عل د مستوى   توج صائیة عن ة إح روق ذات دلال ات ٠٥,٠ ≤ α ف طي درج ین متوس  ب

ا        دي لاختب ق البع ي التطبی ضابطة ف ة وال وعتین التجریبی ات المجم ستویات طالب صیل   ر م التَّح
  ".    الدنیاالدِّراسي 
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٤٤٦

ا        - ع إیت ستویات التحصیل الدراسي     وأن قیمة مرب دُّنیا  لم د بلغت   ال م     ) ٠٫٧٣(ق ى حج دل عل وھي ت
وھین     صنیف ك سب ت داً، ح ع ج أثیر مرتف ون    )Cohen(ت ر یك م الأث ى أن حج ار إل ذي أش ، وال
ة   ن القیم ى م ة أعل ت النتیج ا إذا كان د). ٠٫١٦(مرتفعً ابي  وت ر إیج ود أث ى وج ة عل ذه النتیج ل ھ

دریس  ستخدام التَّعلُّم المتمایز إلكترونیا     مرتفع جداً  لا    ع  الرِّیاضیات في ت ستویات التحصیل    لرف م
ضابطة      الدراسي   بمستویاتھ الدنیا، لدى طالبات المجموعة التجریبیة مقارنة بطالبات المجموعة ال

  ).التي درست بالطریقة المعتادة(
ا  استخدام التَّعلُّم المتماییة اعل من ف وللتحقق   دریس   ز إلكترونی ي ت ع  الرِّیاضیات ف ستویات  لرف  م

ستویاتھ التَّحصیل الدِّراسي    دُّنیا  بم ة       ال ات المجموع دى طالب ك ل دل لبلی سبة الكسب المع م حساب ن ت
  :التالي)٣( كما بالجدولالتجریبیة

في لتَّعلُّم المتمایز إلكترونیا استخدام الیة نسبة الكسب المعدّل للتحقق من فاع):٣(جدول 
   لرفع مستویات التحصیل الدنیاالرِّیاضیات

متوسط   الاختبار
الدرجة   متوسط البعدي  القبلي

  الكسب المعدل  النھائیة

 ١،٣٧  ٢٧ ٢٣٫٥ ٨٫٥٣  مستویات التحصیل الدنیا

) ١،٢٠(ر من القیمة  وھي أكب١٫٣٧من الجدول السابق نلاحظ أن نسبة الكسب المعدل بلغت     
في تدریس استخدام التَّعلُّم المتمایز إلكترونیا والتي حددھا بلاك لإثبات الفاعلیة، مما یدل على فعالیة       

  .   الدنیامستویات التحصیل الدراسي  لرفع الرِّیاضیات
  : نتائج الفرض الثاني: ثانیاً

نص        ذي ی ى وال دلا"عل صائیة عن ة إح روق ذات دلال د ف ستوى  توج ین ٠٥,٠ ≤ α م  ب
ستویات          ار م دي لاختب ق البع متوسطي درجات طالبات المجموعتین التجریبیة و الضابطة في التطبی

صیل   ا  التح ار      ". العُلی تخدام اختب ة ت، باس ساب قیم م ح رض ت ذا الف حة ھ ن ص ق م ) ت(وللتحق
ستقلة  ات الم روق  )Independent Samples T-Test(للمجموع ى الف رف عل ك للتع ذات ، وذل

اس        ي القی ة ف ضابطة والتجریبی وعتین ال ات المجم ات طالب طي درج ین متوس صائیة ب ة الإح الدلال
ار  دي لاختب ي  البع صیل الدراس ستویات التح ا م ا   العُلی ع إیت ة مرب ساب قیم م ح ا ت ) Eta)) (²η،كم

دریس          ي ت اً ف ایز الكترونی تعلم المتم أثیر ال ع   الرِّیاضیات لقیاس حجم ت ى رف ستویات الت ؛ عل حصیل  م
   .والجدول التالي یوضح نتائج ذلك. العُلیا الدراسي 
للفروق بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة في التطبیق البعدي ) ت( نتائج اختبار): ٤(جدول 

  العُلیالاختبار مستویات التحصیل 

المتوسط   العدد المجموعة  الاختبار
  الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

قیمة 
  ت

مستوى 
جم ح  ²η الدلالة

  التأثیر

مستویات  ٠٫٦١ ٢٫٦٣ ٣٠ التجریبیة
التحصیل 

 ٠٫٨١ ١٫٤ ٣٠ الضابطة  العُلیاالدراسي 
٠٫٠٠٠١ ٦٫٦٢  

  
٠٫٤٣  

كبیر 
  جداً

  



  

  م٢٠١٩ لسنة )٩ج (العشرون العدد                               لعلمى فى التربیةمجلة البحث ا

 

٤٤٧

ق         ) ٤(كما یوضح الشكل       ي التطبی ة ف ضابطة والتجریبی المتوسطات الحسابیة للمجموعتین ال
  . الدنیا مستویات التحصیل الدراسي البعدي لاختبار

  
  
  
  
  

 في التطبیق البعدي لاختبار مستویات الدِّراسةالمتوسطات الحسابیة للمجموعتي ): ٤(شكل
  العُلیاالتحصیل 

  :یتضح مما سبق أن
سابیة           - طات الح ن المتوس ى م ة أعل ة التجریبی ات المجموع درجات طالب سابیة ل طات الح المتوس

 .العُلیا  ي التَّحصیل الدِّراس لدرجات المجموعة الضابطة في اختبار مستویات
) ٠٫٠١( مما یدل على وجود فروق دالة إحصائیًا عند مستوى دلالة أقل من٦٫٦٢) ت( بلغت قیمة -

ار           دي لاختب ق البع ي التطبی ة ف بین متوسطي درجات الطالبات بالمجموعتین الضابطة والتجریبی
ر إیجابي     . العُلیا    الدِّراسي   مستویات التحصیل  ى وجود أث تَّعلُّم   لاوتدل ھذه النتیجة عل ستخدام ال
ع  الرِّیاضیات في تدریس   المتمایز إلكترونیا      ستویات التحصیل الدراسي    لرف ستویاتھ  م ا   بم  العُلی

ضابطة           ات المجموعة ال ة بطالب ة مقارن ة    (لدى طالبات المجموعة التجریبی ي درست بالطریق الت
دیل وا         ). المعتادة ول الفرض الب اني وقب ى   مما یشیر إلى رفض الفرض الث نص عل ذي ی د  " ل توج

ات المجموعتین    ٠٥,٠ ≤ αفروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى         بین متوسطي درجات طالب
  ".  العُلیا مستویات التحصیل الدراسي التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 

ستویات    - ا   التَّحصیل الدِّراسي     وأن قیمة مربع إیتا لم د بلغت   العُلی م   وھي ت  ) ٠٫٤٣(ق ى حج دل عل
وھین    صنیف ك سب ت داً، ح ع ج أثیر مرتف ون   )Cohen(ت ر یك م الأث ى أن حج ار إل ذي أش ، وال
ة       ن القیم ى م ت النتیجة أعل ا إذا كان ابي     ). ٠٫١٦(مرتفعً ر إیج ى وجود أث ذه النتیجة عل دل ھ وت

ع  الرِّیاضیات  تدریس لتَّعلُّم المتمایز إلكترونیا فيستخدام امرتفع جداً  لا   ستوی  لرف ات التحصیل  م
ي  ستویاتھ الدراس ا بم ة  العُلی ات المجموع ة بطالب ة مقارن ة التجریبی ات المجموع دى طالب ، ل
  ).التي درست بالطریقة المعتادة(الضابطة 

ة  - ن فعالی ق م تخدام ا وللتحق ا  اس ایز إلكترونی تَّعلُّم المتم دریس  ل ي ت یاتف ع الرِّیاض ستویات  لرف م
ات المجموعة    لیا العُ بمستویاتھ  التحصیل الدراسي  دى طالب تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلیك ل

  : التالي)٥(التجریبیة كما بالجدول
 الرِّیاضیات في المتمایز إلكترونیااستخدام التَّعلُّم نسبة الكسب المعدّل للتحقق من فاعلیة ):٥(جدول 

  العُلیا لرفع مستویات التحصیل

متوسط   الاختبار
  القبلي

متوسط 
  البعدي

رجة الد
  الكسب المعدل  النھائیة

 ١٫٤١  ٣ ٢٫٦٣ ٠٫٨٧  العُلیامستویات التحصیل 
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٤٤٨

) ١٫٢٠( وھي أكبر من القیمة ١٫٤١من الجدول السابق نلاحظ أن نسبة الكسب المعدل بلغت     
في تدریس لتَّعلُّم المتمایز إلكترونیا استخدام اوالتي حددھا بلاك لإثبات الفاعلیة، مما یدل على فعالیة       

  .  العُلیا مستویات التحصیل الدراسي  لرفع یاضیاتالرِّ
  : نتائج الفرض الثالث: ثالثاً
ى  والذي ینص       د مستوى       لا"عل ة إحصائیة عن روق ذات دلال د ف ین متوسطي   ٠٥,٠ ≤ α توج  ب

ار       دي لاختب ق البع ي التطبی التَّحصیل الدِّراسي    درجات طالبات المجموعتین التجریبیة و الضابطة ف
ل ار       ول". كك تخدام اختب ة ت، باس ساب قیم م ح رض ت ذا الف حة ھ ن ص ق م ات ) ت(لتحق للمجموع

ستقلة  ة    )Independent Samples T-Test(الم روق ذات الدلال ى الف رف عل ك للتع ، وذل
دي       اس البع ي القی ة ف ضابطة والتجریبی وعتین ال ات المجم ات طالب طي درج ین متوس صائیة ب الإح

ا      كمستویات التحصیل الدراسي   لاختبار   ع إیت ة مرب م حساب قیم م   ) Eta)) (²ηكل ،كما ت اس حج لقی
. ككل لتَّحصیل الدِّراسي    امستویات؛ على رفع الرِّیاضیاتتأثیر التعلم المتمایز الكترونیاً في تدریس    

  .والجدول التالي یوضح نتائج ذلك
یق البعدي للفروق بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة في التطب) ت( نتائج اختبار): ٦(جدول 

   ككل التَّحصیل الدِّراسيلاختبار

المتوسط   العدد المجموعة  الاختبار
  الحسابي

الانحراف 
مستوى   قیمة ت المعیاري

حجم   ²η الدلالة
  التأثیر

مستویات  ٣٫٦٠ ٢٦٫١٣ ٣٠ التجریبیة
التحصیل 
الدراسي 

  ككل
 ٣٫٩٦ ١٣٫٢٣ ٣٠ الضابطة

٠٫٠٠٠١ ١٣٫١٧  

  
٠٫٧٧  

كبیر 
  جداً

شكل                 ح ال ا یوض ي       ) ٦(كم ة ف ضابطة والتجریبی وعتین ال سابیة للمجم طات الح المتوس
  . ككل التَّحصیل الدِّراسي مستویات التطبیق البعدي لاختبار

  
مستویات  في التطبیق البعدي لاختبار الدِّراسةالمتوسطات الحسابیة للمجموعتي ): ٥(شكل

  ككلالتحصیل الدراسي 
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٤٤٩

  :یتضح مما سبق أن
سابیة          ال - طات الح ن المتوس ى م ة أعل ة التجریبی ات المجموع درجات طالب سابیة ل طات الح متوس

 . ككل التَّحصیل الدِّراسيلدرجات المجموعة الضابطة في اختبار
ة   - ت قیم ل       ١٣٫١٧) ت( بلغ ة أق ستوى دلال د م صائیًا عن ة إح روق دال ود ف ى وج دل عل ا ی  مم

ن المجمو  ) ٠٫٠١(م ات ب ات الطالب طي درج ین متوس ق  ب ي التطبی ة ف ضابطة والتجریبی عتین ال
ار   دي لاختب ل التَّحصیل الدِّراسي    البع ر إیجابي لا       . كك ى وجود أث ذه النتیجة عل دل ھ ستخدام  وت

ع  الرِّیاضیات  في تدریس التَّعلُّم المتمایز إلكترونیا     ستویات التحصیل الدراسي     لرف دى   م ككل ل
ات ال    ة بطالب ة مقارن ة التجریبی ات المجموع ضابطة   طالب ة ال ة  (مجموع ت بالطریق ي درس الت

ى         )المعتادة نص عل ذي ی دیل وال ول الفرض الب ث وقب د  " ، مما یشیر إلى رفض الفرض الثال توج
ات المجموعتین    ٠٥,٠ ≤ αفروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى         بین متوسطي درجات طالب

  ".  ككل التَّحصیل الدِّراسي التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار
د بلغت         - ع       ) ٠٫٧٧( وأن قیمة مربع إیتا للتحصیل الدراسي ككل ق أثیر مرتف م ت ى حج دل عل وھي ت

ت      )Cohen(جداً، حسب تصنیف كوھین      ا إذا كان ر یكون مرتفعً م الأث ، والذي أشار إلى أن حج
ستخدام وتدل ھذه النتیجة على وجود أثر إیجابي مرتفع جداً  لا). ٠٫١٦(النتیجة أعلى من القیمة   
ا     ایز إلكترونی دریس     التَّعلُّم المتم ي ت ع  الرِّیاضیات  ف ستویات التحصیل الدراسي ك    لرف دى   م كل ل

ضابطة       ة ال ات المجموع ة بطالب ة مقارن ة التجریبی ات المجموع ة  (طالب ت بالطریق ي درس الت
  ).المعتادة

ة  - ن فعالی ق م تخدام ا وللتحق ا اس ایز إلكترونی تَّعلُّم المتم دریس  ل ي ت یاتا ف ع لرِّیاض ستویات  لرف م
ة       التحصیل الدراسي  ات المجموعة التجریبی دى طالب ك ل دل لبلی  ككل تم حساب نسبة الكسب المع

  : التالي)٢٠-٣( كما بالجدول
 الرِّیاضیاتفي التَّعلُّم المتمایز إلكترونیا استخدام نسبة الكسب المعدّل للتحقق من فاعلیة ):٧(جدول 

  للرفع مستویات التحصیل كك

متوسط   الاختبار
الدرجة   متوسط البعدي  القبلي

  النھائیة
الكسب 
  المعدل

 ١٫٣٨  ٣٠ ٢٦٫١٣ ٩٫٣٠   ككلمستویات التحصیل

) ١٫٢٠( وھي أكبر من القیمة ١٫٣٨من الجدول السابق نلاحظ أن نسبة الكسب المعدل بلغت     
م المتمایز إلكترونیا في تدریس لتَّعلُّاستخدام اوالتي حددھا بلاك لإثبات الفاعلیة، مما یدل على فعالیة       

  . ككلمستویات التحصیل الدراسي  لرفع الرِّیاضیات
ق         ) ٥(كما یوضح الشكل       ي التطبی ة ف ضابطة والتجریبی المتوسطات الحسابیة للمجموعتین ال

  . العُلیا  وبمستویاتھ الدنیا، التَّحصیل الدِّراسي البعدي لاختبار
ائج الفرض الاول       و     ى نت ى         بناءً عل ة عل ت الباحث د اجاب ث الاحصائیة، تكون ق اني والثال  والث

رئیس سؤال ال ى  ال نص عل ذي ی ة"وال ا فاعلی ایز إلك م تَّعلُّم المتم تخدام ال ا اس دریس ترونی ي ت ف
  ".؟ الصَّف الثَّالث المتوسِّطلدى طالباتمستویات التحصیل الدراسي  على رفع الرِّیاضیات
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   :الدِّراسةتفسیر نتائج 
ى أن     الدِّراسةتوصلت     ا         إل ایز إلكترونی تَّعلُّم المتم دریس   استخدام ال ي ت ى  الرِّیاضیات ف  أدى ال
ستویاتھ  التَّحصیل الدِّراسي   تحسین  ا    بم دُّنیا والعُلی ات  ال دى طالب ط   ل ث المتوسِّ ع  .  الصَّف الثَّال وترج

  : یة وھي كالتالي طر النظر تم تناولھا في الأالتيى الأسباب الباحثة ھذه النتیجة ال

ة           .١ یح لمعلم ع      الرِّیاضیات  أن التعلم المتمایز إلكترونیاً یت ة لإنجاز جمی ستمرة والدقیق ة الم  المتابع
ع    ، بإنجازھنالتَّعلیمیةالطالبات للواجب المنزلي ، مما یكسب الطالبات الخبرات      ق م وذلك یتواف

ة       ھ الجھوری ھ إذا   ) ٦٩،ص   ٢٠١٠( ما ذكرت ع  بأن ا دف ع        الطام اً ، م ا یومی ب لإنجاز شيء م ل
ع      ق م ا یتواف صیل ، كم ستوى التح ن م ع م ك یرف إن ذل ستمرة ف ة الم رهالمتابع ا ذك صافي م  ال

ابر ) ٢٣٩،ص ٢٠٠٠( لاب   ) ٣٨٢ه ، ص١٤٢٤(، وج ساعد الط ستمرة ت ة الم ن أن المتابع م
 . على زیادة معلوماتھم 

ب المنزل      .٢ ي الواج ا ف ة لمعلمتھ شة الطالب ة مناق ا أن فرص ع    كم ر الموق د عب وم الواح ي الی ي ف
ي    صفي      kubbuالالكترون تعلم ال ي ال ا ف شتھا لھ ة مناق ن فرص ول م ون أط د  ،  تك ا یزی مم

ع   . حصیلتھا المعرفیة    ق م ا ذكره  وھذا یتواف زي  م ون  ، ) ٨-٧ص ، ٢٠٠٢( العن  ١٤٢٧(وزیت
دالرحمن  ،  )٥٢٦-٥٢٤ص ، ه ستمرة     ) ١٨ص،٢٠١١(وعب یم م ة التعل ن ان عملی اول، م  وتح

ى      ة عل ارج المدرس ل وخ ي داخ سة ف تعلم الرئی ات الم ز اھتمام ة أن ترك ات المنزلی الواجب
  .الدِّراسةموضوعات 

ي      .٣ ع الالكترون یح  kubbu كذلك فإن التعلم المتمایز إلكترونیاً من خلال الموق ة یت ھ   إمكانی  توجی
ا للواجب المن        ي حلھ ذلك   المعلمة لطالبتھا بصورة خاصة ودون إحراج عندما تخطئ ف ي ، وب زل

ة   ما ذكرهوھذا یتوافق مع . تواصل الطالبة التعلم دون إحباط      و زین ، ) ١٢١ ه ، ص١٤٢٤(  أب
ابر  تعلم     ،  ) ٣٨٤-٣٨٢ص  ،ـھ١٤٢٤(وج ي للم ب المنزل داف الواج یح أھ ي توض ھ ینبغ بأن

ة   حة ومفھوم ة واض دیم ، بطریق ع تق ھم افي التوجی اد الك تعلم  ،  والإرش ة الم اج إلی ذي یحت ، ال
 .یكون الواجب ذو مردود تعلیمي جید ل

ا             .٤ ع طالباتھ ض المصادر م شاركة بع ن خلال       ، یمكن للمعلمة م درس م شرح ال دیو ی كرابط الفی
دوام       kubbuالموقع الالكتروني   درس خلال ال ن ال ات ع  لیتسنى لطالبات الحاضرات أو المتغیب

درس     م ال تفادة وفھ ي الاس رابھن  ، المدرس واكبن أت ن   ، فی م یقم ن ث ب   وم ارین الواج ل تم بح
ة  ي  ، المطلوب أخر الدراس ادي الت تم تف ع  . وی ك م ق ذل رهویتواف ا ذك ون م ،  ه ١٤٢٧( زیت

ة     ) ٥٢٦-٥٢٤ص سرعتھ الخاص تعلم ب ب ان ی ن للطال ھ یمك ن أن ھ  ، م سب قدرات ك ، وح وذل
ع   . بالواجبات المنزلیة    ق م ا ذكره  ویتواف صافي  م بط  اذا  ) ٢٣٩ص، ٢٠٠٠( ال ا ارت  الواجب  م

اتھم   المنز ادة معلوم ى زی ساعد الطلاب عل ك ی إن ذل ب ف درات الطال ي بق ع ویت  ،ل ضاً م ق أی واف
دالرحمن  ھ عب ي   ) ٥ص ، ٢٠١١(ماذكرت ات ف شاركة الطالب یح م ة تت ات المنزلی ن أن الواجب م

ا یناسب  واشتقاق ، الحصول على المعلومات من مصادرھا الاصلیة   ھ    م تعلم وحاجات درات الم  ق
ة عل   ،  د الطالب ي،          وتعوی ب المنزل از الواج د أنج ي عن اب المنزل ى الكت صار عل دم الاقت ى ع

  . والاستعانة بمراجع مختلفة لتعلم موضوع معین
ین    .٥ دة، وب ى ح ة عل ة والمعلم ین الطالب صالات ب سھل الات اة ت ر قن اً یعتب ایز إلكترونی تعلم المتم ال

ة   التعلیمیةوالمواد الطالبة وزمیلاتھا للاستفسار عن الواجبات المنزلیة وتبادل الأفكار       ضمن بیئ
ة  ع  . تعاونی ق م ذا یتواف رهوھ ا ذك زي م ون ، ) ٨-٧ص  ، ٢٠٠٢( العن ص ،  ه ١٤٢٧(وزیت

رات         ) ٣٨٢ص  ، ه  ١٤٢٤(وجابر  ،  ) ٥٢٦-٥٢٤ ط خب ى رب ة تعمل عل بان الواجبات المنزلی
  .  الزمري ؛ مما یزید الحصیلة المعرفیة للتعاونوھي مجال ، الطلاب وتكاملھا 
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ا .٦ ب  كم ا لواج د أنجازھ ة عن ا الطالب صل علیھ ي تح ة الت ة الراجع یات أن التغذی ي الرِّیاض  المنزل
ي     ع الالكترون لال الموق ن خ ة م ساعدة المعلم صیل   kubbu  بم ادة تح ي زی یس ف ل رئ عام

ن               ، الطالبات   ى م د أدن دھا وبح وم بالحل وح ادة تق ة المعت فالطالبة عند أنجازھا للواجب بالطریق
اس  ھوالتوجالحم ة ؛  ی ة الراجع ن     أذان والتغذی ى م د الأدن ى الح صل عل ة تح ل طالب ام ك  اھتم

كما أن البعض یلجأ للغش من الحلول . معلمتھا في الحصة ، وھذا یقلل محاولتھا لمواصلة الحل   
ة  الرِّیاضیاتالموجودة في شبكات    م     ، التَّعلیمی زمیلات دون فھ ن ال ساعدة     . أو م ة م ي حال ا ف أم

ة لطالبتھ  لال    المعلم ن خ شجیعھا م ة  وت ة الفوری ة الراجع دیم التغذی ا وتق وات حلھ ة خط ا بمتابع
تعلم     ، kubbu  الموقع الالكتروني  ع    . فإن ھذا یعطي فرصة أفضل لل ق م ذا یتواف ا ذكره  وھ  م

ص ، ه ١٤٢٨(، وبدر  ) ٣٨٤-٣٨٢ص ،ه  ١٤٢٤(وجابر  ، )١٢١ ، ص  ـ ھ ١٤٢٤( أبو زینة   
  ؛حتىواھتمامیم الأنشطة المنزلیة ومتابعتھا بموضوعیة من أن واجب المعلم تقو   ) ١٤٨ - ١٤٧

، كي یتلافاه ، عطي المتعلم التغذیة الراجعة التي توضح لھ صواب مساره وتبین مواطن خطئھ    ی
 . وبالتالي تعمیق المعارف لدیة 

ائج  - ق نت ة وتتف ان  الدِّراس ة ب تراتیجیة الحالی سین   اس دعم تح اً ت ایز إلكترونی تعلم المتم ست ال ویات م
ع   التحصیل الدراسي   ره  ككل ،م ا ذك ة  م آن ) ٣٢٤: م ٢٠٠٩( عطی یم    ب ذه الاستراتیجیة نظام تعل  ھ

ع    ي م ذلك یلتق ة وب ات وأدوات مختلف إجراءات وعملی دة ب ة واح ات تعلیمی ق مخرج ى تحقی ي إل یرم
تراتیجیة كالھا أو     اس ن أش كلاً م د ش ي تع ددة الت ذكاءات المتع دریس بال تراتیجیة الت ن اس  م

  ". التي یتم بھاراتیجیاتالاست
رون       ك وآخ ار كوج ا أش سمح    ) ٢٥:م٢٠٠٨(وكم ایز ی تعلم المتم تخدام ال یم باس أن التعل

ة        ارات المعرفی ساب المھ ى اكت ة ، عل اتھم المعلوماتی وع خلفی تلاف وتن ى اخ ین وعل ا للمتعلم  العُلی
اطھم        ي أنم یم ، وتراع لاب للتعل تعداد الط ي اس ا تراع ةكونھ ضلونھا     والأالتَّعلیمی ي یف الیب الت س

ى الاستجابة               بالتعلیم م عل ل المعل ث یعم اءاتھم ، بحی واع ذك اتھم وأن ولھم واھتمام ، وكذلك تراعي می
وى                     ین محت ة ب ة مقارب نھج بطرق متنوعة ، فھي عملی وى الم دیم محت ن خلال تق رات م لھذه المتغی

ومن خلال ما .ي واحد المنھج وطرق تقدیمھ وصفات وخصائص المتعلمین المختلفة في فصل دراس      
رون    عادة وآخ ره س ن      ) ٧١: م٢٠٠٦(ذك ھ ع رض حدیث ي مع ایز ف تعلم المتم زات ال ن می م

تم  استراتیجیات  ث ی ي حی ف التعلیم ي الموق تعلم ف ة للم صر الإیجابی ى عن ار إل د أش شط فق تعلم الن  ال
المعلومات  لىالتعلیم من خلال العمل والبحث والتجریب ، واعتماد المتعلم على ذاتھ في الحصول ع        

ى        واكتساب المھارات  ى حل المشكلات وعل درة عل ر والق ، وتكوین القیم والاتجاھات ، وتنمیة التفكی
    .العمل الجماعي والتعلم التعاوني 

ة التحصیل    استراتیجیةوكذلك یمكن تفسیر سبب فاعلیة                    التعلم المتمایز إلكترونیاً على تنمی
سمید      و ال ع مستوى        ) ١١٧:م ٢٠٠٧(ما أشار إلیھ عبیدات وأب ى رف دف إل ایز یھ دریس المتم أن الت ب

ذ   یة تأخ ة مدرس ھ سیاس صیل ، وأن ي التح شكلات ف ون م ذین یواجھ ة ال یس الطلب ة ، ول ع الطلب جمی
ب ، وإن النقطة             درات الطال ات وق ادة إمكان دفھا زی سابقة ، وھ باعتبارھا خصائص الفرد وخبراتھ ال

  .طلبة ، واتجاھات الطلبة نحو إمكاناتھم وقدراتھم الأساسیة ھي توقعات المعلمین من ال
ائج             ت نت ا اتفق ةكم ویرقي الدِّراس ة الط ائج دراس ع نت ود ) م٢٠٠٩( م ن وج شفت ع ي ك الت

ة         صالح المجموع ل ل ضابطة كك ة وال وعتین التجریبی ین متوسطي درجات المجم روق إحصائیة ب ف
دي بالتحصیل     ق البع ي التطبی ة ف ائج درا. التجریبی سي  ونت ة الحلی ـ ١٤٣٣(س ع  ) ھ ت م ذلك اتفق وك

ة ر دراس د دو  Burns(2004)   Koeze(2007)  كلابی راد فیل ة ب سیا راس              الی
Bradfield(Alicia ,2012)     ونتائج دراسة (CLAPPER,2011)        
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ق              د تطبی ى فوائ دت عل ي  أك ن الدراسات الت ای  استراتیجیة وھناك عدد م دریس المتم ي  ز  الت ف
الات دة مج دى عدی ي  تتع صیل الدِّراس ن      التَّح ل م ة ك ائج دراس لال نت ن خ  Koutselini   فم

,Valiande(2009)  

ین              ین أن المعلم د تب م    فق م ل ایز إلا أنھ دریس المتم تراتیجیات الت رفتھم باس روا مع د اظھ  ق
ادة تحصیل الطلاب     یستطیعوا تطبیقھا بشكل مناسب وعندما قاموا بتطبیقھا اظھروا فعالیتھ         ي زی ا ف

   .الدراسي
  :توصیات الدراسة: ثالثاً

  :في ضوء ما أسفرت عنھ نتائج الدراسة ،توصي الباحثة بالتالي             
 .ین التعلم المتمایز الكترونیاً في دلیل المعلم بمختلف المجالات عموماً والریاضیات خاصةتضم .١
ایز     .٢ تعلم المتم تراتیجیة ال یات باس اب الریاض و كت اھج ومؤلف عو المن ذ واض رورة أن یأخ ض

 . الكترونیاً عند بناء وتطویر المناھج التعلیمیة
تراتیجیة ال     .٣ تخدام اس ة اس ى كیفی ین عل دریب المعلم دورات     ت لال ال اً خ ایز الكترونی یم المتم تعل

 . التدریبیة وورش العمل
ات         .٤ ي كلی تضمین استراتیجیة التعلم المتمایز الكترونیاً ضمن طرائق التدریس الحدیثة لتدریسھا ف

  . التربیة
دف         .٥ اً  بھ ایز الكترونی التعلم المتم ق ب ب تتعل یة بكت ة والمدرس ة والعام ات الجامعی راء المكتب إث

  .یھ بشكل كبیرالتعرف عل
  :مقترحات الدراسة: رابعاً

  :في ضوء ماتوصلت إلیھ الباحثة یمكن اجراء الدراسات المستقبلیة التالیة             
ة          -١ ل تعلیمی ات و مراح ة وفئ ة مختلف ررات تعلیمی ى مق ة عل ذه الدراس شابھا لھ ة م ام بدراس القی

 .مختلفة
ضوء عل  -٢ ى ال ي تلق ات الت ن الدراس د م راء المزی ایز إج تعلم المتم تراتیجیات ال تخدامات اس ى اس

  .الكترونیاً المختلفة؛ ومدى ارتباط ذلك بالمخرجات التعلیمیة المختلفة
ر       -٣ ة التفكی ي تنمی اً ف ایز الكترونی تعلم المتم تراتیجیة ال ة اس یس فاعلی ة تق ات متنوع راء دراس إج

 .   الریاضي في مادة الریاضیات والاتجاه نحوھا 
 .  فاعلیة التعلم المتمایز إلكترونیاً في علاج صعوبات التعلم القیام بدراسة عن -٤
ي             -٥ اً ف ایز الكترونی تعلم المتم ات الریاضیات ال ر استخدام معلم القیام بدراسة تھدف إلى معرفة أث

  تدریب الطالبات على المشاركة في الأولمبیاد الوطني
ایز       -٦ تعلم المتم تخدام ال ر اس ة أث ى معرف دف ال ة تھ راء دراس اه   إج ة او أتج ي دافعی اً ف  الكترونی

 . الطالبات نحو الریاضیات 
ة      -٧ ع الإلكترونی ھ نظر مطوري المواق ة       kubbu توجی ات الكتاب دعم إمكان ع ب ى تطویر الموق ( عل

ة         word كالتعامل مع وع وإمكانی ون والن ر الخط والل ة تغیی ي إمكانی ادلات ریاضیة    ف أدراج مع
یة   وز الریاض ة الرم ا ) وكتاب ي تعلیق ا     ف ل معھ ن التعام ستخدم م تمكن الم ث ی ع ، بحی ت الموق

  .بسھولة
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 :قائمة المراجع
 :المراجع العربیة: أولاً
ة   ) GeoGebra(مدى فاعلیة برنامج جیوجبرا ) . ٢٠١٣.(أبو ثابت ، اجتیاد      - والوسائل التعلیمی

دارس     في التحصیل المباشر والمؤجل لدى طلبة الصف التاسع الأساسي      ي الم ي الریاضیات ف  ف
ابلس ،   .  رسالة ماجستیر غیر منشورة   .الحكومیة في محافظة نابلس      ة ، ن جامعة النجاح الوطنی

 .فلسطین 
ة        ).١٩٩٢.(أبو زینة ، فرید كامل       - ي التربی ویم ف اس والتق ت  .أساسیات القی لاح   : الكوی ة الف مكتب

  .للنشر والتوزیع 
ل  - د كام ة ، فری و زین سھا الری).١٩٩٧.(أب الیب تدری ا وأس یات مناھجھ ان.اض ان : عمّ دار الفرق

  .للنشر والتوزیع 
ة  : بیروت  . ٢ط.مناھج الریاضیات المدرسیة وتدریسھا ) .ھـ١٤٢٤(أبو زینة ،فرید كامل      - مكتب

  .الفلاح للنشر والتوزیع 
لیمان       - اھج المدرسیة          ):٢٠١٤(الشواھین، خیر س ایز وتصمیم المن یم المتم د الأ التعل ردن،  ، ارب

 .عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع 
و راس    - د أب ان محم ویرقي، حن ر   ): ٢٠١٣(الط ة والتفكی ى الدافعی ره عل ایز وأث دریس المتم الت

 .خوارزم العلمیة للنشر والتوزیع ، جده ، والتحصیل الدراسي 
د     - صیفیة          ): ٢٠٠٧( المعمر، عمر محم ة ال رامج موھب اء رؤساء ب ارق لق یم الف ي    المنالتعل د ف عق

ن    رة م ى  ٢الفت ل  ٤ ال ة        ٢٠٠٧ أبری ھ لرعای ز ورجال د العزی ك عب سة المل اض ، مؤس  ،الری
 الموھوبین

  .مكتبة كنوز المعرفة: جدة .الأساسیات في تعلیم الریاضیات ). ھـ١٤٢٨(بدر ، بثینة محمد  -
  com.cabri.www: ، متح على موقع ١٥/٤/٢٠١٨استرجع بتاریخ . برنامج الكابري  -
اثلتیكس  - امج الم اریخ . برن ترجع بت ع ١٥/٤/٢٠١٨اس ى موق اح عل :   ، مت

com.Mathletics.www    
اد   - كتش ب ومتري س امج ج اریخ . برن ترجع بت ع ١٥/٤/٢٠١٨اس ى موق اح عل :   ، مت

com.keypress.www      
وجبرا   - امج جی اریخ  . برن ترجع بت ع   ١٥/٤/٢٠١٨اس ى موق اح عل :    ، مت

com.GeoGebra.www     
  com.Maplesoft.www: ، متاح على موقع ١٥/٤/٢٠١٨استرجع بتاریخ . برنامج مابل  -
ا   - امج ماثیماتیك اریخ  . برن ترجع بت ع  ١٥/٤/٢٠١٨اس ى موق اح عل :  ، مت

com.Mathematica.www  
د  - وي ، عای یات  ) . ٢٠١٢. (البل یم الریاض ي تعل ة ف رامج التفاعلی ى الب ائم عل دریبي ق امج ت برن

 .عة أم القرى ، مكة المكرمة ، السعودیة جام. رسالة دكتوراه غیر منشورة . وتعلمھا 
أثر استخدام استراتیجیة التعلیم المتمایز في تحسین مھارات فھم القراءة )"٢٠١٣(بھلول ، أحمد    -

زة       روا بغ دارس الأون ي م ة ف ة الإنجلیزی ث اللغ ي مبح ع ف صف التاس لاب ال دى ط الة ". ل رس
 .     ،غزةماجستیر غیر منشورة ،كلیة التربیة ، الجامعة الإسلامیة

" الصف المتمایز الاستجابة لاحتیاجات جمیع طلب الصف  )." ٢٠٠٥(توملینسون ، كارول آن   -
 .ر الكتاب التربوي للنشر والتوزیعدا: الظھران " . ترجمة مدراس الظھران الأھلیة
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ة    ). ھـ١٤٢٤.(جابر ، ولید أحمد      - ا التربوی ان  . طرق التدریس العامة تخطیطھا وتطبیقاتھ : عمّم
  .ر الفكر للطباعة والنشر والتوزیع دا

د          ) . ٢٠٠٧. (الجابري ، ولید فھاد      - ر الناق ة التفكی ي تنمی ذھني ف ة العصف ال أثر استخدام طریق
ر    .والتحصیل الدراسي لطلاب الصف الأول الثانوي في مقرر الریاضیات         رسالة ماجستیر غی

  .كلیة التربیة ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة . منشورة 
دریس  ). ٢٠٠٩. (لجبان ، ریاض عارف     ا -  ، دار العصماء ،  ١ط . الوسائل التعلیمیة وطرق الت

 . دمشق سوریا 
فاعلیة الحاسوب في تدریس اللغة الإنجلیزیة لطلاب الصف ) . ١٩٩٩. (الجمھور، عبدالرحمن   -

 تعلیمیة ورقة عمل مقدمة لندوة تكنولوجیا التعلیم والمعلومات ، حلول لمشكلات ، الأول الثانوي   
ة ملحة    اض  . "وتدریبی ن    . الری رة م ك سعود ، الفت ة المل رم ٥-٣جامع ق  ١٤٢٠ مح ـ المواف ھ

  . ١٨م ، ص ١٩٩٩ أبریل ١٨-١٩
ھام ،   - ة ، س ي ) ٢٠١٠(الجمھوری صیل الدراس ة التح وي  ، أھمی ویر الترب ة التط سنة  ،مجل ، ال

  .،سلطنة عمان ٦٩،)٥٤(،الثامنة

ب   - ن معج د ب د ، محم ر   ا) :٢٠٠٧(الحام سعودیةرؤیة الحاض ة ال ة العربی ي المملك یم ف لتعل
  .الریاض ، مكتبة الرشد . واستشراف المسقبل

یخ       - ي ، مشاعل كم د ، والعتیب د فھ ذیفي، خال ز   ) ٢٠٠٢.(الح یم المتمرك ة استراتیجیة التعل فاعلی
ة      ذات المرحل دى تلمی وم ل ادة العل و م اه نح ي والاتج صیل الدراس ة التح ي تنمی شكلة ف ى الم عل

طةال دریس   .متوس رق الت اھج وط ي المن ات ف ة دراس رق  . مجل اھج وط صریة للمن ة الم الجمعی
  . ١٦٩ -٩١،١٢٣التدریس، جامعة عین شمس ، 

ى التحصیل الدراسي            ). ٢٠١٢(الحلیسي، معیض    - ایز عل یم المتم ر استخدام إستراتیجیة التعل أث
شورة      .في مقرر اللغة الإنجلیزیة لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي   ر من  رسالة ماجستیر غب

 .، كلیة التربیة ، جامعة ام القرى ، السعودیة 
ة      ).١٩٩٤. (خلیفة ، عبد السمیع خلیفة       - ي المدرسة الثانوی ة   . تدریس الریاضیات ف اھرة مكتب الق

  .النھضة المصریة 
ر  - سن جعف ة، ح دریس ) .١٤٣٥. (خلیف رق الت اھج وط ى المن دخل إل اض  . ٨ط.م ة : الری مكتب

  .د الرشی
  .عمان دار الفكر  . ١ط. "دلیل المعلم والمشرف التربوي  -
ان    - ن خلف ف ب ي ، یوس یات  ) . ٢٠٠٧. (الرحیب امج الریاض ویر  . GeoGebraبرن ة التط مجل

 .٢٧-٢٦، ص ٣٧ع . وزارة التربیة والتعلیم : سلطنة عمان  . التربوي
اض  - ت ری تخدا . ) م٢٠٠٠. (رزق االله ، رأف یات باس ا الریاض وترماثیماتیك اھرة  . م الكمبی : الق

  . المكتبة الأكادیمیة 
ي - سن    الزعب ي وح ي ، عل ي دوم ي      ) . ٢٠١٢.(، وبن ازج ف تعلم المتم ة ال تخدام طریق ر اس أث

تھم                  ادة الریاضیات ودافعی ي م ع الأساسي ف ي تحصیل طلاب الصف الراب المدارس الأردنیة ف
   .٤٨٦ -٤٨٥، ص ) ١(٢٨ مجلة جامعة دمشق ،. نحو تعلیمھا 

ة        ) ."٢٠٠٧(، أشرف أحمد حسن    لزغبيا - ى نظری ة عل دریس قائم ة استخدام إستراتیجیة ت فعالی
ة     ذ الحلق دى تلامی ویلات ل ة التح ي ھندس یة ف اھیم الریاض ض المف ة بع ددة لتنمی ذكاءات المتع ال

 .٣٠-٤٨،ص ص ٦٠ ع مجلة القراءة مصر ،". الأولى من التعلیم الأساسي 
دریس           ) . ھـ١٤٢٧.(، حسن حسین    زیتون - ذ الت ي تنفی ة ف دریس رؤی ارات الت اھرة  . ٣ط.مھ : الق

  .عالم الكتب
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ات       ). ھ ـ١٤٢٨.(زیتون ، حسن حسین       - ات والتطبیق وي المفھوم اس الترب ویم والقی . أصول التق
  .دار الصوتیة للتربیة : الریاض 

عد     - ن س دوح ب سعید ،مم یم     ). ٢٠٠٩. (ال یات للتعل امج دروب الریاض تخدام برن ة اس فاعلی
اض           الال ة الری دائي بمنطق سادس الابت ذ الصف ال الة   . كتروني في التحصیل الدراسي لتلامی رس

  .جامعة الأمام محمد بن سعود الإسلامیة ، الریاض . ماجستیر منشورة 
ود    - شقیرات ، محم ویم   )." ٢٠٠٩(ال دریس والتق تراتیجیات ال یم   : اس ي تطویر التعل الات ف  ".مق

 .دار الفرقان : عمان .١ط
د الصاعدي  - ادل محم امج ).١٤٣١. ( ، ع تخدام برن ر اس ي  Geometer's Sketchpadأث  ف

دى طلاب                دراس والاتجاه نحو الریاضیات ل ى التحصیل ال ة عل دة الھندسة التحلیلی تدریس وح
ث متوسط       شورة        .الصف الثال ر من ة      .  رسالة ماجستیر غی ة ، المدین ة طیب ة ، جامع ة التربی كلی

 .المنورة 
ات         ). ٢٠٠٠.(طھالصافي ، عبداالله     - ة المتوسطة نحو واجب اتجاھات معلمي الریاضیات بالمرحل

ا    صیلھم فیھ صیل وتح ق التح یات وقل ادة الریاض و م ذ نح ات التلامی ا باتجاھ ة وعلاقتھ : المنزلی
ف والحضر                ي الری ؤھلین ف ر الم ا وغی ؤھلین تربوی ة    .دراسة مقارنة بین المعلمین الم ة كلی مجل

   .٢٦٨-٢٣٩، ) ٢٤ (١ مصر ،– عین شمس – التربیة
ھ   .)٢٠٠٨.(صبري ، ماھر إسماعیل والرافعي ، محب محمود          - التقویم التربوي أسسھ وإجراءات

  .سلسلة الكتاب الجامعي العربي : القاھرة .
مقدمة في البرمجیات الحاسوبیة . ) ٢٠٠٥. (الصوص ، عبداالله جمیل ، وعبدالإلھ ، أحمد حامد  -

  . دار المقررات : الریاض .  Mapleباستخدام برنامج 
 . دار الفكر العربي.تحلیل المحتوى في العلوم الإنسانیة ).٢٠٠٤.(طعمیة ، رشدي أحمد  -

ة       )" ٢٠٠٩(الطویرقي، حنان محمد عابد أبو ارس   - ى تنمی این عل دریس المتب ر استراتیجیة الت أث
انوي          ات الصف الأول الث ات  الدافعیة والتحصیل الدراسي والتفكیر الریاضي لدى طالب  بالثانوی

ة         "المطورة عند دارستھن للمعادلات الریاضیة     ة التربی شورة،  ،كلی ر من . ، رسالة ماجستیر غی
 .جامعة الملك عبد العزیز، جدة

ھیلة      - سمید، س ان وابوال دات ،ذوق ادي    ): ٢٠٠٧(عبی رن الح ي الق دریس ف تراتیجیات الت اس
  .و للطباعة والنشر والتوزیع  ، عمّان، دي بونوالعشرین، دلیل المعلم والمشرف التربوي

د        - ھ   ). م ٢٠١١. ( عبیدات، ذوقان؛ وعدس، عبدالرحمن؛ وعبد الحق، كای البحث العلمي مفھوم
  .دار الفكر:   عمّان. وأدواتھ و أسالیبھ  

دریس     ") . ٢٠٠٩(عطیة ، محسن     - ق الت شر    ".الإستراتیجیات الحدیثة وطرائ اھج للن ان المن  عم
 .والتوزیع 

ة  ). ٢٠٠٩.(عطیة، محسن علي  - ي التربی ائلھ الاحصائیة    : البحث العلمي ف ھ، وس  .مناھجھ، أدوات
  .دار المناھج للنشر والتوزیع: عمّان

یم        ) ."٢٠٠٤(عفانة ، عزو والخزندار ، نائلة     - ة التعل ة مراحل دى طلب دد ل ذكاء المتع ستویات ال م
ا       ول نحوھ ة الجا ". الأساسي بغزة وعلاقتھا بالتحصیل في الریاضیات والمی ة الإسلامیة   مجل مع

 ٣٦٦-٣٢٣، ص ص ٢،العدد ١٢المجلد ، )سلسلة الدراسات الإنسانیة (
ي    - یم الإلكترون دورة للتعل اریخ  . غن ترجع بت ع  ١٥/٤/٢٠١٨اس ى موق وفر عل : ، مت

htm.electron_dora/com.ghandoura.www 
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شر    :  عمان .مدخل إلى تكنولوجیا التعلیم ). ٢٠١١ (.الفریجات ، غالب    - ة للن وز المعرف دار الكن
 . والتوزیع 

  ١ ، ط٢٠٠٩، ، عمان ، دار الثقافةالحاسوب وطرق التدریس والتقویمقطیط، غسان ،  -
ي  - سید عل دریس ):٢٠١٠(الكسباني،محمدال رق الت اھج وط ي المن صطلحات ف صرم سة : م مؤس

  .حورس الدولیة
وثر و  - ك ، ك رون كوج م       ." ) ٢٠٠٨(آخ ل المعل صل دلی ي الف دریس ف ي الت دریس ف ع الت تنوی

ي       روت  " .لتحسین طرق التعلیم والتعلم في مدراس الوطن العرب سكو الإقلیمي    :  بی ب الیون مكت
  . للتربیة في الدول العربیة 

ي       ): ٢٠٠٣.(اللقاني ،أحمد حسین والجمل، علي أحمد        - ة ف ة المعرف معجم المصطلحات التربوی
 .، الطبعة الثالثة ،القاھرة ،عالم الكتبلمناھج وطرق التدریس ا

داالله   - ى ، عب ي   ) ." ٢٠٠٧(الموس یم الإلكترون ات التعل یم    ." متطلب ؤتمر التعل دم م ث مق بح
ع وزارة    ٢٠٠٧ مارس ١٩-١٧آفاق وتحدیات ، الكویت  .  الإلكتروني ن خلال موق م ، روجع م

 : التربیة والتعلیم السعودیة
doc.1274357572980/files_papers/papers/sa.gov.edu.www 

د    - دي ، زی یات    )." ٢٠٠٦(الھوی دریس الریاض تراتیجیات ت الیب وإس ین  . ١ط". أس دار : الع
 . الكتاب الجامعي 
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