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  :ملخص الدراسة
مھѧѧارات القѧѧراءة اللازمѧѧة للتلامیѧѧذ ذوي صѧѧعوبات اسѧѧتھدفت الدراسѧѧة الحالیѧѧة التعѧѧرف علѧѧى 

 ولتحقیѧق ھѧذا الھѧدف، تѧم إعѧداد      ، التعلم والعادیین في المرحلة الابتدائیѧة بالمملكѧة العربیѧة الѧسعودیة        
تلمیذاً من بینھم عدد مѧن   ) ٨٤(استبانة بالمھارات اللازمة للقراءة، وتكونت عینة الدراسة الكلیة من    

ك فѧѧي ضѧѧوء محѧѧك التحѧѧصیل، وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال الرجѧѧوع إلѧѧى كѧѧشوف      وذلѧѧ، ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم
درجاتھم في مادتي اللغѧة العربیѧة والریاضѧیات للتأكѧد مѧن تѧدنى درجѧاتھم فѧي ھѧاتین المѧادتین بѧشكل                    

 ) ٣٥(متكѧرر فѧي الاختبѧارات الѧѧشھریة والأعمѧال الѧصفیة، وبѧذلك بلѧѧغ عѧدد ذوي صѧعوبات الѧѧتعلم          
تلمیѧذاً بالѧصف الѧسادس بالمرحلѧة الابتدائیѧة بمنطقѧة        ) ٤٩( العѧادیین  بینمѧا بلѧغ عѧدد التلامیѧذ         ،  تلمیذاً

 وأسѧفرت النتѧائج عѧن حاجѧة التلامیѧذ ذوي صѧعوبات       ،  م٢٠١٦/٢٠١٧تبوك خѧلال العѧام الدراسѧي     
مھѧѧارة التلخѧѧیص، ومھѧѧارة التنبѧѧؤ، ومھѧѧارة  :  یلѧѧيالѧѧتعلم إلѧѧى عѧѧدد مѧѧن المھѧѧارات كѧѧان مѧѧن أھمھѧѧا مѧѧا   

  ѧѧین الأفكѧѧات بѧѧتنتاج العلاقѧѧرة   اسѧѧسة للفقѧѧرة الرئیѧѧد الفكѧѧارة تحدیѧѧارة   ، ار، ومھѧѧة، ومھѧѧرة العامѧѧوالفك 
اسѧѧتخدام الѧѧسیاق، بینمѧѧا أظھѧѧر التلامیѧѧذ العѧѧادیون حѧѧاجتھم لمھѧѧارات مھѧѧارة التخمѧѧین، ومھѧѧارة تحدیѧѧد    
الأسѧباب والنتѧائج المѧصرح بھѧا فѧѧي الѧنص المقѧروء، ومھѧارة الѧѧربط بѧین الخبѧرة الشخѧصیة ومعѧѧاني           

 مھѧѧارة اسѧѧتنتاج الاتجاھѧѧات والقѧѧیم، وقѧѧدمت     ، التعلیقѧѧات فѧѧي أثنѧѧاء القѧѧراءة    مھѧѧارة عمѧѧل  ، الكلمѧѧات
 الدراسة عدداً من التوصیات والمقترحات ببحوث مستقبلیة في ضوء نتائج ھذه الدراسة

  مھارات القراءة، التلامیذ ذوي صعوبات، التلامیذ العادیون :الكلمات المفتاحیة
Reading skills for normal and disabilities students in primary stage 

in Saudi Arabian kingdom 
(Comparative study)  

Abstract: 
The study aims to investigate the differences between normal and 

disabilities students in primary stage in reading skills , The sample of the 
study consisted of (84) students divided into :  ( 35 ) from disabilities 
students and ( 49 ) from normal students from six grade in primary stage in 
Tabuk educational zone ,the study used a questionnaire for demanded 
reading skills to discover about these skills for the sample ( prepared by the 
researcher ) ,the results discovered about number of reading skills for 
disabilities students include : summarizing skill , predicting skill, 
explaining skill, main and general idea ,context skill, whereas the results 
discovered about number of reading skills for normal students include 
:guessing skill , conclusion skill , comment skill , relating between personal  
experience and meaning of words , results and reason skill .       
Key words: Reading skills, normal and disabilities students. 
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  :مقدمة
تشكل القراءة في المدرسة الابتدائیة  أھمیة كبیرة للتلامیذ، حیث یقرأ التلمیذ في كѧل وقѧت، وفѧي      
المقѧѧررات الدراسѧѧیة، وحتѧѧى فѧѧي الفتѧѧرات المخصѧѧصة للتѧѧدریب علѧѧى المھѧѧارات والقѧѧدرات المختلفѧѧة     

        ѧف، وتѧة        لعملیة القراءة تتاح الفرصة للإطلاع والتثقѧذ المرحلѧین تلامیѧراءة بѧعوبات القѧسبة صѧصل ن
فѧي فѧصول   %) ٩٥-٨٥(في الفصول العادیѧة، و تѧصل إلѧى نѧسبة     % ) ١٥-١٠(الابتدائیة إلى ما بین   

 ، ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم؛ ممѧѧا یѧѧستدعي ضѧѧرورة الكѧѧشف والتѧѧشخیص المبكѧѧرین لѧѧصعوبات القѧѧراءة      
رة تعѧرّف الكلمѧة، ومھѧارة فھѧم المقѧروء،      مھا: ویمكن تقسیم عملیة القراءة إلى مھارتین رئیستین ھما  

وھنѧѧاك أسѧѧبابٌ تقѧѧف عائقѧѧاً أمѧѧام إتقѧѧان المѧѧتعلم لمھѧѧارات القѧѧراءة منھѧѧا؛ العجѧѧز البѧѧصري والѧѧسمعي،       
والتخلѧѧف العقلѧѧي والعوامѧѧل البیئیѧѧة والنفѧѧسیة، ممѧѧا یتطلѧѧب معѧѧھ البحѧѧث عѧѧن طرائѧѧق تربویѧѧة حدیثѧѧة،      

 القѧѧѧراءة أو الحѧѧѧد منھѧѧѧا، ومѧѧѧن ھѧѧѧذه     واسѧѧѧتراتیجیات تѧѧѧدریس فعالѧѧѧة تѧѧѧُسھم فѧѧѧي معالجѧѧѧة صѧѧѧعوبات      
  )٣١٦-٢٩٣، ٢٠١٠عبد الواحد، سلیمان، (. الاستراتیجیات الحدیثة استراتیجیة حل المشكلات

ولا تزال القراءة من أھم الوسائل الناقلة لثمرات العقѧل البѧشري، وأنقѧى المѧشاعر الإنѧسانیة،          
 كلمة، بل ھي عملیة معقدة تفѧك  بید أن القراءة أعمق من أن تكون ضم حرف إلى حرف أو كلمة إلى   

فیھا الرموز المكتوبة، وتربط فیھا المعѧاني، ومѧن ثѧم تفѧسیرھا وفقѧاً لخبѧرات القѧارئ الѧسابقة؛ لتكѧون              
بذلك عملیѧة بنѧاء للحقѧائق الكامنѧة وراء الرمѧوز، یѧتم مѧن خلالھѧا الѧربط والإدراك والموازنѧة والفھѧم                  

اط والابتكѧار، ومѧن ثѧم تѧسھم القѧراءة فѧي توسѧیع دائѧرة          والاختبار والتقویم والتذكر والتنظیم والاسѧتنب     
خبرة الطالب وتنمیھا وتھذیب الأذواق وإشباع حب الاستطلاع ومعرفة الطالب بما یدور حولھ، ومѧا    

، شѧحاتة (حدث في أزمنة وأمكنة بعیدة إضافة إلى إشباع للخیال والمتعة للتلامیذ بالمرحلة الابتدائیѧة        
  ).١٠٥-١٠١، ٢٠٠٨ ، حسن

عى الدراسة الراھنة إلى محاولة الكشف عѧن والوقѧوف علѧى مھѧارات القѧراءة المطلوبѧة           وتس
  .واللازمة لدى ذوي صعوبات التعلم والعادیین بالمرحلة الابتدائیة كدراسة مقارنة

  :مشكلة الدراسة
لاحظَ الباحث بوصفھ معلماً للغة العربیة في مدارس مدینة تبوك بالمملكة العربیѧة الѧسعودیة           

د نسبة التلامیذ الذین یعانون صѧعوبات فѧي مھѧارات القѧراءة، وعѧدم تمكѧن بعѧض المعلمѧین مѧن            ازدیا
معالجة ھذه الصعوبات أو القضاء علیھا، إما لضعف الإمكانیات أو لضیق الوقت وكثرة عدد طѧلاب      
الفѧѧصل، كمѧѧا لاحѧѧظ الباحѧѧث انخفѧѧاض مѧѧستوى تحѧѧسن الطѧѧلاب المنѧѧضمین لبرنѧѧامج صѧѧعوبات الѧѧتعلم   

أثѧѧر المѧѧادة العلمیѧѧة أو المھѧѧارة طѧѧویلاً، ممѧѧا ینѧѧتج عنѧѧھ تѧѧدنى أو ضѧѧعف فѧѧي أداء المھѧѧارة     وعѧѧدم بقѧѧاء 
  .المطلوبة من الطالب

وقد حظیت القراءة في المرحلة الابتدائیة باھتمام كبیر؛ ففیھا یتم اكتساب التلامیѧذ المھѧارات         
       ѧذ الѧاري؛ فالتلمیѧداني والمھѧي والوجѧارات    القرائیة التي تمكنھم من النمو المعرفѧن مھѧتمكن مѧذي لا ی

القѧѧراءة فѧѧي تلѧѧك المرحلѧѧة یѧѧصبح أقѧѧل قѧѧدرة علѧѧى قѧѧراءة المѧѧادة العلمیѧѧة وفھمھѧѧا، وبالتѧѧالي یتجѧѧھ إلѧѧى      
 McCor(كراھیة القراءة، وانخفاض التحصیل، بل وتكوین اتجاھات سلبیة نحو المدرسѧة والѧذات   

mick , 1994, 160.(    
لال دروس القѧѧراءة فѧѧي مراحѧѧل التعلѧѧیم     مھѧѧارات القѧѧراءة لѧѧدى المتعلمѧѧین خѧѧ    وینبغѧѧي تنمیѧѧة 

المختلفة وإھمال تعلیم ھذه المھارات یؤدي إلى فشل تعلمھѧا فѧي المراحѧل التѧي تلیھѧا؛ حیѧث أن تعلѧیم              
القراءة عملیة نمو متدرج تعتمد كѧل خطѧوة منھѧا علѧى التنمیѧة المѧستمرة للمھѧارات الأساسѧیة للقѧراءة             

   ѧذه المھѧѧون ھѧѧي أن تكѧذا ینبغѧѧین، لѧѧدى المتعلمѧصى  لѧѧون أقѧѧق المتعلمѧѧي یحقѧستمرة كѧѧة ومѧѧارات متتابع
  ).٢٧٩، ١٩٩٦، رشدي، ةیونس، فتحي؛ الناقة، محمود؛ طعیم(نجاح ممكن في تعلم القراءة 
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وإذا كانت مھارات القѧراءة قѧد حظیѧت باھتمѧام كبیѧر مѧن جانѧب البѧاحثین لѧدى التلامیѧذ ذوي                
تمѧت بتنѧاول مھѧارات القѧراءة المطلوبѧة      صعوبات التعلم، فان الباحث وجد قلة فѧي الدراسѧات التѧي اھ         

  .لدى التلامیذ العادیین، ومقارنتھا بالتلامیذ ذوي صعوبات التعلم
ولذا فقد تساءل الباحث ھل ھناك أوجھ تشابھ أو اختلاف بѧین مھѧارات القѧراءة لѧدى كѧل مѧن             

 التلامیذ ذوي صعوبات التعلم والتلامیذ العادیین بالمرحلة الابتدائیة؟
  :ة الراھنة الإجابة على الأسئلة الآتیةوتسعى الدراس

ما مھارات القراءة اللازمة لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالصف السادس المرحلة  -١
  الابتدائیة من وجھة نظر الخبراء والمتخصصین؟

ما مھارات القراءة اللازمة لدى التلامیذ العادیین بالصف السادس المرحلة الابتدائیة من  -٢
 اء والمتخصصین؟وجھة نظر الخبر

  : أھداف الدراسة
  :تسعى الدراسة الراھنة إلى

 التعѧѧرف علѧѧى مھѧѧارات القѧѧراءة اللازمѧѧة لѧѧدى التلامیѧѧذ ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم بالѧѧصف الѧѧسادس        -١
  .المرحلة الابتدائیة من وجھة نظر الخبراء والمتخصصین

سادس المرحلة الابتدائیة  التعرف على مھارات القراءة اللازمة لدى التلامیذ العادیین بالصف ال-٢
  .من وجھة نظر الخبراء والمتخصصین

  :أھمیة الدراسة
  : تكمن أھمیة الدراسة فیما یلي

 :بالمملكة العربیة السعودیة في التاليقد یفید البحث الحالي معلم اللغة العربیة  .١
  ماللازمة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة ذوي صعوبات التعلمھارات القراءة تقدیم قائمة. 
  اللازمة للتلامیذ العادیین بالمرحلة الابتدائیةمھارات القراءة تقدیم قائمة. 

قد تفید ھذه الدراسة الباحثین في مجال تعلیم اللغة العربیة في فتح آفاق للبحث حول مھارات    .٢
 .القراءة
  :منھج الدراسة

 عѧѧن الكѧѧشف إلѧѧى والѧѧذي یھѧѧدف   التحلیلѧѧيالمѧѧنھج الوصѧѧفي ه الدراسѧѧة  الباحѧѧث فѧѧي ھѧѧذ اتبѧѧع
العѧѧادیین، وذوي صѧѧعوبات  (والمطلوبѧѧة لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة     مھѧѧارات القѧѧراءة اللازمѧѧة   

  .)التعلم
  :حدود الدراسة

  : الحالیة بالحدود التالیةالدراسةتتحدد نتائج 
عادیین، وذوي ( مجموعة من تلامیذ الصف السادس بالمرحلة الابتدائیة :الحدود البشریة -١

 ).صعوبات تعلم
 . منطقة تبوك التعلیمیة بالمملكة العربیة السعودیة:د المكانیةالحدو -٢
 .م٢٠١٧تم تطبیق الدراسة المیدانیة في العام الدراسي: الحدود الزمانیة -٣
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  :عینة الدراسة
تلمیѧذ تѧم اشѧتقاق التلامیѧذ ذوي صѧعوبات الѧتعلم مѧن         ) ٨٤(تكونت عینѧة الدراسѧة الكلیѧة مѧن          

لرجѧوع إلѧى كѧشوف درجѧاتھم فѧي مѧادتي اللغѧة العربیѧة         بینھم في ضѧوء محѧك التحѧصیل مѧن خѧلال ا             
والریاضѧیات للتأكѧѧد مѧѧن تѧѧدنى درجѧѧاتھم فѧѧي ھѧѧاتین المѧѧادتین بѧѧشكل متكѧѧرر فѧѧي الاختبѧѧارات الѧѧشھریة   

تلمیذاً، بینما بلغ عدد التلامیذ العادیین ) ٣٥(والأعمال الصفیة، وبذلك بلغ عدد ذوي صعوبات التعلم  
 ٢٠١٦/٢٠١٧رحلة الابتدائیة بمنطقة تبѧوك خѧلال العѧام الدراسѧي         تلمیذاً بالصف السادس بالم   ) ٤٩(
  .م

  :مصطلحات الدراسة
 : القراءة-١

أي  " نظѧر " استبصار ففھم بدایة عملیة القѧراءة علѧى أنھѧا    " و " نظر  " تعرف القراءة بأنھا    
نѧѧھ رؤیѧة الرمѧѧوز المطبوعѧѧة بѧѧالعین مѧѧع تѧѧدبرھا والتفكیѧѧر فیھѧѧا، یخѧѧرج مѧѧن مفھѧѧوم القѧѧراءة مѧѧا لѧѧیس م  

فѧѧي ھѧѧذا الجانѧب مѧѧن عملیѧѧة القѧراءة یѧѧدرك الطالѧѧب   . كالاسѧتماع، وقѧѧراءة العمیѧان عѧѧن طریѧѧق اللمѧس   
 ویѧستطیع إحѧضارھا فѧي ذھنѧھ     ،  ویحولھا من رمز لا معنى لѧھ إلѧى كلمѧة ذات دلالѧة محѧددة           ،  الكلمة

ات  وإدراك العلاقѧѧات بѧѧین مѧѧدلولات الألفѧѧاظ والجمѧѧل والفقѧѧر    ،  ھѧѧو الفھѧѧم والاستبѧѧصار ، كلمѧѧا رآھѧѧا 
 واسѧѧتقراء النتѧѧائج ،  والوصѧѧول إلѧѧى المعѧѧاني الخفیѧѧة أو مѧѧا وراء الѧѧسطور ، والأفكѧѧار والموضѧѧوعات

 وعلѧى ھѧذا فبѧین    ،  واتخاذ القرارات وإصدار الأحكام، وحسن التوقع والتنبؤ بما سیكون علیھ الواقع      
كیѧѧر النظѧѧر والاستبѧѧصار فѧѧي القѧѧراءة عمѧѧوم وخѧѧصوص مطلѧѧق؛ فѧѧالنظر ھѧѧو الرؤیѧѧة بѧѧالعین مѧѧع التف     

والتدبر، والاستبصار ھو الفھم والتحلیل والتفسیر والتطبیق والنقد والتقویم، عن طریق اسѧتخدام كѧل         
-١٣١، ٢٠١٤، علѧѧي أحمѧѧد، مѧѧدكور( "قѧѧوى الإدراك الظѧѧاھرة والباطنѧѧة التѧѧي منحھѧѧا االله للإنѧѧسان  

١٣٥.(   
الرمѧѧوز كمѧѧا تعѧѧرف القѧѧراءة بأنھѧѧا عملیѧѧة عقلیѧѧة وعѧѧضویة وانفعالیѧѧة، یѧѧتم خلالھѧѧا ترجمѧѧة         

، وفھمھѧا، ونقѧدھا والاسѧتفادة منھѧا     )إذا كانѧت القѧراءة جھریѧة    (المكتوبة بقصد التعرف علیھا ونطقھѧا       
  ).٦٥، ٢٠٠٣فضل االله، محمد رجب، (في حل ما یصادف من مشكلات 

وتعرف القراءة أیضاً بأنھا عملیة انفعالیة دافعیة تشمل تفسیر الرمѧوز والرسѧوم التѧي یتلقاھѧا      
 عینیѧѧھ، وفھѧѧم المعѧѧاني، والѧѧربط بѧѧین الخبѧѧرة الѧѧسابقة وھѧѧذه المعѧѧاني، والاسѧѧتنتاج   القѧѧارئ عѧѧن طریѧѧق

  . )١٠٥، ١٩٩٣، حسن، شحاتة (والنقد والحكم والتذوق وحل المشكلات
عملیѧѧة نظѧѧر واستبѧѧصار، فھѧѧي رؤیѧѧة بѧѧالعین مѧѧع التفكیѧѧر        "ویعѧѧرف الباحѧѧث القѧѧراءة بأنھѧѧا    

لنطѧق بھѧا واسѧتخلاص المعنѧى مѧن الѧѧنص      والتѧدبر، تھѧدف إلѧى التعѧرف علѧى الحѧروف والكلمѧѧات وا      
وفھم وتحلیل وتفسیر الرموز ونقدھا وتقویمھا وربطھا بالخبرات السابقة والتفاعل مع النص وصѧولاً    

  ".إلى حل المشكلات 
  : صعوبات التعلم-٢

مجموعة متباینة من الاضطرابات التي تعبر عن نفسھا :"تعرف صعوبات التعلم على أنھا
 في اكتساب واستخدام مھارات الاستماع أو الكلام أو القراءة أو الكتابة، أو من خلال صعوبات دالة

الاستدلال أو العملیات الحسابیة، وھذه الاضطرابات ذاتیة داخلیة المنشأ، والتي یفترض أن تكون 
راجعة إلى خلل وظیفي في الجھاز العصبي المركزي، ویمكن أن تحدث خلال حیاة الفرد، كما 

تلازمة مع مشكلات الضبط الذاتي ومشكلات الإدراك والتفاعل الاجتماعي دون أن یمكن أن تكون م
تؤدي ھذه الأحوال إلى صعوبات تعلیمیة بحد ذاتھا، رغم أن صعوبات التعلم قد تحدث متزامنة مع 

والتخلف العقلي، والاضطراب الانفعالي الشدید ) كالإعاقة الحسیة(بعض ظروف الإعاقة الأخرى 
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إلا أنھا لیست ) كالفروق الثقافیة والتعلیم غیر الملائم أو غیر الكافي(مؤثرات خارجیة جداً أو على 
  ).٢٢، ٢٠٠٥أسامة وآخرون ، البطاینة( "ناتجة عن ھذه الظروف والمؤثرات

مصطلح یشیر إلى مجموعة غیر متجانسة من الأفراد في الفصل : "وتعرف صعوبات بأنھا
سط أو فوق المتوسط، یظھرون تباعداً واضحاً بین أدائھم الدراسي العادي، وذوي الذكاء المتو

عبد الواحد، سلیمان، (" المتوقع وبین أدائھم الفعلي في مجال أو أكثر من المجالات الأكادیمیة
٣٣-٢٦، ٢٠١٠(.  

المشكلات : "ویعرف الباحث صعوبات التعلم في الدراسة الحالیة إجرائیاً بأنھا
ً  سلیمةً ومعبرة فتؤثر والاضطرابات التي تعیق تلامیذ ا لمرحلة الابتدائیة عن قراءة نصٍ  قراءة

  .على تحصیلھ العلمي
  :الإطار النظري للدراسة

یتنѧاول الباحѧѧث فѧѧي ھѧѧذا الجѧѧزء القѧѧراءة مѧن حیѧѧث تعریفھѧѧا، وأھمیتھѧѧا، وأنواعھѧѧا، ومھѧѧارات    
  : القراءة، وصعوبات التعلم على النحو التالي

  :القراءة: أولاً
  :لقراءةالتعریف اللغوي ل

أي : ففي المعجم الوسیط أن نظر إلى الشيء نظَراً ونظѧِراً ". استبصار " و  " نظر  " القراءة  
نظѧѧر فѧѧي الكتѧѧاب، : ونظѧѧر فیѧѧھ، أي تѧѧدبر وفكѧѧر، یقѧѧال. أبѧѧصره: ونظѧѧر الѧѧشيء. أبѧѧصره وتأملѧѧھ بعینѧѧھ

: م الوسѧیط المعجѧ (ھو الرؤیة بѧالعین، والتѧي قѧد تѧصاحب بѧالتفكیر والتѧدبر         : فالنظر. ونظر في الأمر  
إن أولى مراحل القراءة ھي رؤیة الرموز المطبوعة بالعین مع تدبرھا والتفكیر فیھѧا،    . )٩٣٢-٩٣١

أي رؤیة الرموز المطبوعѧة بѧالعین   " نظر "  ھو فھم بدایة عملیة القراءة على أنھا  لإدراك البصري فا
، وقѧراءة العمیѧان عѧن    مѧع تѧدبرھا والتفكیѧر فیھѧا، یخѧرج مѧن مفھѧوم القѧراءة مѧا لѧیس منѧھ كالاسѧتماع            

في ھذا الجانب من عملیة القراءة یدرك الطالب الكلمة، ویحولھا من رمز لا معنى لѧھ        . طریق اللمس 
  .إلى كلمة ذات دلالة محددة، یستطیع إحضارھا في ذھنھ كلما رآھا

  :التعریف الاصطلاحي للقراءة
وتنقѧѧل إلیѧھ معلومѧѧات  عملیѧة القѧѧراءة مѧن العملیѧѧات الفردیѧة حیѧѧث تخѧص القѧѧارئ وحѧده،      تُعѧد  

معینة، ودلالات خاصة قد لا یشاركھ فیھا غیره؛ فقد نقرأ جمیعاً نصاً معیناً، لكن لیس من الѧلازم أن          
 ،٢٠١٠، رشѧدي أحمѧد؛ ھریѧدي، إیمѧان أحمѧد،      ةمѧدكور، علѧي أحمѧد؛ طعیمѧ        (.نخرج بنفس المعنى  

٤٠٩.(  
ي علѧى درجѧة عالیѧة     على أن القراءة عملیѧة تنطѧو  )٤٦-١،  ١٩٩٨الزیات، فتحي،    (ویؤكد

من التعقید علاوة على كونھا نتاج عملیات الإدراك البصري، والإدراك السمعي، والانتباه الانتقائي،    
  .والذاكرة والفھم اللغوي

وعلى ھذا فبین النظر والاستبصار في القراءة عموم وخصوص مطلق، فѧالنظر ھѧو الرؤیѧة       
 والتحلیѧل والتفѧسیر والتطبیѧق والنقѧد والتقѧویم عѧن       بالعین مع التفكیر والتدبر، والاستبѧصار ھѧو الفھѧم       

: ٢٠١٤مدكور، علѧي،  (طریق استخدام كل قوى الإدراك الظاھرة والباطنة التي منحھا االله للإنسان   
١٣٥-١٣١(.  

فھم ونقد وتفاعѧل، ونѧشاط عقلѧي یѧستلزم تѧدخل شخѧصیة الإنѧسان        : وتعرف القراءة على أنھا   
  ).٣٠ -٢٩ ،٢٠٠٦لشعیبي، محمد علاء الدین، ، رشدي أحمد؛ اةطعیم(. بكل جوانبھا
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العملیة التي یقصد بھا إیجاد الصلة بین لغѧة     : "بأنھا) ٢٠٠٧إبراھیم، عبد العلیم،    (ویعرفھا  
الكѧѧلام والرمѧѧوز الكتابیѧѧة؛ حیѧѧث تتѧѧألف لغѧѧة الكѧѧلام مѧѧن الألفѧѧاظ والمعѧѧاني التѧѧي تؤدیھѧѧا، وفѧѧق ثلاثѧѧة        

  ".ي یؤدیھ، الرموز المكتوبةالمعنى الذھني، اللفظ الذ: عناصر رئیسیة ھي
  )٢١٢، ٢٠١٧الناقة، محمود كامل (: والقراءة تتضمن ثلاث عملیات ھي

وتتمثل في إدراك الرموز المكتوبة، والاستجابة لھا بصریاً : عملیة فسیولوجیة میكانیكیة  - أ
 .ونقلھا إلى العقل

تفسیر الرموز التي وتتمثل في العملیات العقلیة التي تھتم وتركز على :  عملیة عقلیة فكریة  - ب
یتلقاھا العقل من العملیة السابقة، بحیث تصبح رموزاً مفھومة لھا دلالات، وتعبر عن معنى 

 .ما في عقل القارئ
وتتمثل فیما یقوم بھ القارئ من ربط بین المعنى الموجود في الرمز وبین :  عملیة نفسیة خبریة-ج

عاني الرموز وخبرتھ الشخصیة، مما خبراتھ وما لدیھ من دلالات ومعان، أي الربط بین م
  .یضفي على المادة المقروءة بعداً خبریاً، ویضیف إلى القارئ خبرة جدیدة

  :المبادئ الأساسیة لعملیة القراءة
: ثمت خمسة مبادئ أو تعمیمات أساسیة لعملیة القراءة تѧؤثر علѧى تعلمھѧا وھѧذه الأسѧس ھѧي            

  )٤٦-١، ١٩٩٨الزیات، فتحي، (

 ѧѧب أن تتѧѧراءة یجѧѧةالقѧѧسرعة  : صف بالطلاقѧѧات بѧѧتعلم الكلمѧѧارئ أو المѧѧرف القѧѧي أن یتعѧѧفینبغ
وبسھولة، فلا یتم التركیز على بنیѧة الكلمѧات أو شѧكلھا؛ لأن ذلѧك یفقѧد القѧارئ التركیѧز علѧى          

  . شعوریة تقوم على بذل الجھد ولیستالمعنى أي أن القراءة عملیة آلیة
  ةѧѧة تراكمیѧѧة بنائیѧѧراءة عملیѧѧة ب:القѧѧالقراءة عملیѧѧنص   فѧѧي الѧѧى فѧѧث المعنѧѧى بعѧѧوم علѧѧة تقѧѧنائی

المكتѧѧوب، وعلیѧѧھ فعلѧѧى المѧѧتعلم أن یكѧѧون منتجѧѧاً ومقیمѧѧاً للمعنѧѧى، اعتمѧѧاداً علѧѧى الخبѧѧرات           
  .السابقة، وھو ما یعكس عجز ذوي صعوبات التعلم في القراءة

   ف          : القراءة عملیة استراتیجیةѧل موقѧم لكѧلوبھ الملائѧستخدم أسѧاً، یѧفالقارئ الجید مرن ذھنی
ص، وذلك وفقاً لطبیعة النص موضوع القراءة، والغرض منھا، ودرجѧة صѧعوبة المѧادة     أو ن 

المقѧѧروءة، ولѧѧذلك فѧѧإن ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم یفتقѧѧرون لھѧѧذه الاسѧѧتراتیجیة، فھѧѧم أقѧѧل فھمѧѧاً        
 .للسیاق ومحدداتھ، والربط بین معارفھم وخبراتھم السابقة

    ةѧى الدافعیѧѧوم علѧراءة تقѧر  :القѧي القѧѧتمرار فѧصعب الاسѧѧراً    فیѧѧوع مثیѧن الموضѧѧم یكѧا لѧѧاءة م
لاھتمام القارئ أو جدیداً یثیر انتباھھ على الأقل، وھو ما یعكس افتقار ذوي صعوبات التعلم      
للدافعیѧѧة بѧѧسبب ضѧѧآلة الحѧѧصیلة المعرفیѧѧة وشѧѧعورھم بѧѧالقلق والتѧѧوتر الناشѧѧئ عѧѧن فھѧѧم مѧѧا          

  .یقرأون، وھو ما ینمي لدیھم اتجاھات سلبیة نحو النص المقروء
م الذي ستتبناه الدراسة الحالیة للقراءة مؤداه أن القراءة لیست مھارة آلیة بسیطة، والمفھو

إنھا نشاط ینبغي أن یحتوي كل أنماط التفكیر . إنھا عملیة ذھنیة تأملیة تستند إلى عملیات عقلیة علیا
والتقویم والحكم والتحلیل والتعلیل وحل المشكلات، ولیست مجرد نشاط بصري ینتھي بتعرف 

  ).١٣٢، ٢٠٠١طعیمھ، رشدي أحمد، (لرموز المطبوعة أو فھم دلالاتھا فقط ا
 :خصائص القراءة

   :تتمتع القراءة بخصائص عدیدة، تم إیجازھا فیما یلي
یعدان حجر الأساس في التعلیم، ولا یمكن لوسیلة أخرى أن تغني ) الكتابة(إنھا مع قرینتھا  .١

 .عنھما
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 - دون استثناء- وقات، وإلى كل الطبقات والھیئاتإنھا تسمح للكاتب أن یتحدث في كل الأ .٢
 .فیزول بذلك كثیر من الفوارق الفكریة بین طبقات المجتمع

 .تتمیز بحریة الاختیار دون تقیید .٣
 .إنھا متعة عظیمة بسعر رخیص، بالمقارنة مع تكالیف الھوایات الأخرى .٤
رة، وقد جاء في المثل تتمیز بسھولة المراجعة، وسلامة اللغة، وسھولة التثبیت في الذاك .٥

  ).أسمع فأنسى، أقرأ فأتذكّر: (الصیني
 .إنھا وسیلة أساسیة للاتصال بین الأفراد والمجتمعات، والربط بین أفراد المجتمع .٦
إنھا سبیل الفھم، وھي بدایة التعامل مع النص، فالمرء لكي یعي النص یبدأ بقراءتھ، وحین  .٧

إلى معالجة أخرى، ھي في حد ذاتھا قراءة ثانیة یكون النص عمیقًا في بنائھ، یحتاج المرء 
  ).١٤٢١، خالد بن عبد العزیز،النصار(أو ثالثة یستعین معھا بالقلم والورق 

  :أھمیة القراءة
القѧѧراءة مѧѧن أھѧѧم المھѧѧارات التѧѧي یمكѧѧن أن یمتلكھѧѧا الفѧѧرد فѧѧي المجتمѧѧع؛ لأنھѧѧا وسѧѧیلة التفѧѧاھم   

یѧة، ومѧضاعفة فѧرص الخبѧرة الإنѧسانیة، ووسѧیلة مѧن        والاتصال والسبیل إلى توسیع آفѧاق الفѧرد العقل        
وسائل التذوق والاستماع، كمѧا أن التواصѧل عѧن طریѧق المѧادة المكتوبѧة یمكѧن أن یѧساعد علѧى رفѧع               

  .مستوى المعیشة ویدعم الروابط الاجتماعیة، ویساعد أیضاً على الذوق وتعمیق العواطف الإنسانیة
بѧѧدیر، كریمѧѧان وصѧѧادق، إیمیلѧѧي   كمѧѧا أوضѧѧح  ومѧѧن الأمѧѧور التѧѧي تѧѧدل علѧѧى أھمیѧѧة القѧѧراءة    

  : بأنھا)٨٩، ٢٠٠٢(
 .عامل حاسم في اكتساب الطلاب الخبرات المختلفة والمعارف الخصبة -١
 .وسیلة من وسائل التھذیب وغرس الأخلاق الحمیدة في نفوس الصغار -٢
عن طریقھا یتذوق الѧصغار الأدب والقѧیم التѧي تحقѧق لھѧم الراحѧة النفѧسیة، وتغѧرس فѧي              -٣

 الطمأنینѧѧة، وعѧѧن طریقھѧѧا یقѧѧرأ الطالѧѧب القѧѧصص والكتѧѧب الأخѧѧرى غیѧѧر اللغѧѧة     نفوسѧѧھم
 .العربیة؛ یسبب قدرتھ على اللفظ بشكل سلیم

إن تعلم القراءة في المرحلة المتوسطة یكѧون بمثابѧة النѧشاط التعلیمѧي الѧرئیس الѧذي یقѧوم بѧھ              
فѧي تلѧك المرحلѧة والتѧي     الطلاب، حیث تعد مھѧارات القѧراءة مѧن أھѧم المھѧارات الدراسѧیة التѧي تعلѧم                 

  .)Perfetti, & Curtis, 1986, 155(تمثل أساساً للنجاح الدراسي 
ومن ھنا كان الاھتمام بالقراءة في ھذه المرحلѧة كبیѧراً؛ ففیھѧا یѧتم اكتѧساب الطѧلاب القѧدرات              

     ѧن والمھارات القرائیة التي تمكنھم من النمو المعرفي والوجداني والمھاري فالطالب الذي لا یتمكن م
مھارات القراءة في تلك المرحلة یصبح أقل قѧدرة علѧى قѧراءة المѧادة العلمیѧة وفھمھѧا، وبالتѧالي یتجѧھ             
 إلѧѧى كراھیѧѧѧة القѧѧراءة، وانخفѧѧѧاض التحѧѧصیل، بѧѧѧل وتكѧѧوین اتجاھѧѧѧات سѧѧلبیة نحѧѧѧو المدرسѧѧة والѧѧѧذات      

)McCormick, 1994, 160(.   
  :أنواع القراءة

 ذاتھا، ولكن من أجل أن یعرف المعلم الھدف من معرفة أنواع القراءة لیس معرفتھا في
المھارات اللازمة لكل نوع، ومن ثم یعمل على تنمیة ھذه المھارات اللازمة لكل نوع، ومن ثم یعمل 

  .على تنمیة ھذه المھارات وتدریب الطلاب علیھا
  :وتصنف القراءة إلى تصنیفین

 .من حیث غرض القارئ) ب.    من حیث الشكل  ) أ
 :كل نوعان ھماالقراءة من حیث الش) أ
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 . القراءة الصامتة- ٢.    القراءة الجھریة -١
 :القراءة الجھریة -١

وھي قراءة للآخرین ولیست قراءة للنفس، وھي نوع مھم من أنواع القراءة، وتتمثل 
مھارات القراءة الجھریة في المھارات الرئیسیة للقراءة وھي التعرف والنطق والمستوى الأول من 

  .مستویات الفھم
لى المعلم أن یدرب الطلاب على مھارات تعرف شكل الحروف والكلمات، وینبغي ع

ومھارات نطقھا نطقاً سلیماً وصحیحاً، والتعبیر بالصوت عن المعاني لتنتقل إلى السامعین، وعلى 
كیفیة النبر والتنغیم، وعلى أن یحمل صوت القارئ المعاني التي تدل علیھا علامات الترقیم، وعلى 

 المستوى، الذي یمكنھم من نقل ھذا الفھم والتعبیر عنھ بالنطق والقراءة الجھریة فھم المضمون عند
  . للآخرین

 :القراءة الصامتة -٢
وھي القراءة التي تعتمد على رؤیة الرمز وفھم معناه وتدبره، دون تحریك الشفاه والجھر 

  .بالمقروء، وتسمى بالقراءة للفھم
 :القارئ إلى أنواع كثیرة منھا ما یليوتتنوع أغراض القراءة الصامتة من حیث غرض 

 .قراءة الدراسة والتحصیل والاستذكار -١
 .قراءة البحث والتنقیب -٢
 .قراءة النقد والتقدیر وإصدار الأحكام -٣
 .القراءة للمعرفة والإلمام بھا -٤
 .القراءة لحل المشكلات -٥
 .)٢٠١٧الناقة، محمود كامل، ( .القراءة لقضاء الوقت والاستمتاع -٦

یة الكبرى المعطاة للقراءة الصامتة وأھمیتھا في عالم الیوم، إلا أن وبرغم من الأھم
الصغار یحتاجون أیضاً للقراءة الجھریة، فھم یستفیدون تربویاً من قراءة الشعر والنثر 
والمسرحیات بصوت عال، كم أن القراءة الجھریة تؤدي إلى تذوقھم لموسیقى الأدب، وتحسن 

  .نطقھم وتعبیرھم
ءة الصامتة للمعلم الكشف عن الأخطاء التي یقع فیھا الطلاب في النطق، حیث تیسر القرا

  .وبالتالي تتیح لھ فرصة علاجھا، كما أنھا تساعده في اختبار قیاس الطلاقة والدقة في القراءة
ولكن القراءة الجھریة فیھا كثیر من لحظات الثبات، والحركات الرجعیة، كما أن وقفاتھا أطول؛ 

ءة الجھریة أبطأ من القراءة الصامتة، والقراءة الجھریة تستدعي تفسیر المقروء ولھذا فإن القرا
والقراءة الجھریة تتطلب المھارات . للمستمعین، بینما القراءة الصامتة تتم بین المرء ونفسھ

 Dechant(الصوتیة، وحسن الإلقاء وتنغیم الصوت لتجسیم المعاني والمشاعر التي قصدھا الكاتب 
E.v., Improving The Teaching of Reading، op. Cit., pp .22. ( ولھذا فھي لیست

  . بالأمر السھل
وفي الصفوف الثلاثة الأولى من مرحلة التعلیم الأساسي تحظى القراءة الجھریة بالأولویة 

   .والتقدم في تعلیم القراءة، أما القراءة الصامتة فتأتي في الصدارة بعد الصف الثالث الابتدائي
 الجانب الفكري العقلي لعملیة القراءة في حالة القراءة الصامتة أكبر من الجانب وإن

الفكري العقلي في حالة القراءة الجھریة، حیث إنھ في القراءة الجھریة یتوقف عند مستوى الفھم 
المباشر؛ لأن الغایة من القراءة الجھریة ھي القراءة للآخرین ولیست للذات والغرض منھا التعبیر 

 المعاني وتوصیل ھذه المعاني للمستمعین فحسب، بینما یمتد الجانب الفكري العقلي في القراءة عن
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الصامتة لیشمل مستویات الفھم القرائي المختلفة حیث إن الھدف من القراءة الصامتة ھو أن یفھم 
  ).٢٩، ٢٠١١ ، حمدي، حجاج(القارئ ویستمتع ویبدع ویبتكر ویتفاعل مع ما یقرأ 

  :ف على ذوي صعوبات القراءةطرق التعر
 رشدي أحمد؛ ،ةطعیم (:ثمت عدة طرق للتعرف على ذوي الصعوبات في القراءة منھا

  ).٢٨٥ - ٢٨٤، ٢٠٠٦الشعیبي، محمد علاء الدین، 
 .أن الطالب لا یستطیع قراءة الموضوعات الدراسیة المختلفة -١
ة أو عن إحساسھ أن الطالب لا یعبر الطالب عن نفسھ صراحة بعجزه في عملیة القراء -٢

 .بمشكلة معینة فیھا
 .أن تكون رتبتھ في القراءة متدنیة وھي عادة في الربع الأخیر من الزملاء -٣
أن تكون درجتھ في الجوانب اللغویة من اختبارات الذكاء أعلى من مستوى أدائھ الفعلي في  -٤

 .القراءة
 .ءتھا أن یفھم الطالب ما یستمع إلیھ من موضوعات یعجز عن فھمھا عند قرا -٥
أن یكون مستواه في مجالات النشاط اللغوي التي لا تتطلب قراءة أعلى من مستواه في تلك  -٦

 .التي تعتمد على القراءة
أن یكون فیما یُكتب عنھ من تقاریر ما ینبئ عن ظروف بیئیة تتسبب في ھذا التخلف  -٧

  .  القرائي
  :خصائص ذوو صعوبات القراءة

 :ة تتمثل فیما یليھناك عدة خصائص لذوي صعوبات القراء
 :في تعرف المفردات  ) أ

 .العجز عن نطق الكلمات -١
 .التردد في القراءة -٢
مثل عدم النطق الصحیح لھا أو إحلال بعض الحروف محل : الخطأ عند قراءة الكلمة -٣

 .البعض الآخر أو إبدالھا أو الخطأ في تشكیل ھذه الحروف
 : في القراءة الجھریة ) ب
 .الخطأ في نطق الكلمات -١
 .لإبدالالإحلال وا -٢
 .التوقف كثیراً في أثناء القراءة بقراءة الجمل كلمة كلمة -٣
 .عدم القدرة على الاحتفاظ بمكان القراءة -٤
 .عدم الالتزام بعلامات الترقیم -٥
 .عدم القدرة على فھم المادة المقروءة بعد قراءتھا جھریاً -٦
 .تكرار بعض الكلمات أو الجمل التي قرأھا من قبل -٧

  :في القراءة الصامتة) ج
  . العجز عن الاحتفاظ بمكان القراءة-١
  . العجز عن تذكر بعض الكلمات الرئیسة عندما یجیب عن سؤال المعلم-٢
  . العجز عن تذكر أفكار المؤلف-٣
  . العجز عن فھم التعلیقات في أثناء القراءة-٤
  . تحریك الشفة في أثناء القراءة-٥
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  :مھارات القراءة: ثانیاً
تنمى لدى المتعلمین من خѧلال دروس القѧراءة فѧي مراحѧل التعلѧیم      للقراءة مھارات ینبغي أن     

المختلفة وإھمال تعلیم ھذه المھارات في مرحلة مѧا یѧؤدي إلѧى فѧشل تعلمھѧا فѧي المراحѧل التѧي تلیھѧا؛            
فѧتعلم القѧراءة عملیѧة نمѧو متѧدرج تعتمѧد كѧѧل خطѧوة منھѧا علѧى التنمیѧة المѧستمرة للمھѧارات الأساسѧѧیة             

، لѧذا ینبغѧي أن تكѧون ھѧذه المھѧارات متتابعѧة ومѧستمرة كѧي یحقѧق المتعلمѧѧون          للقѧراءة لѧدى المتعلمѧین   
، ١٩٩٦یѧѧونس، فتحѧѧي؛ الناقѧѧة، محمѧѧود؛ طعیمѧѧھ، رشѧѧدي،  (أقѧѧصى نجѧѧاح ممكѧѧن فѧѧي تعلѧѧم القѧѧراءة  

٢٧٩.(  
القدرة على الأداء والتعلم الجید وقتما نرید، والمھارة نشاط متعلم : "وتعرف المھارة بأنھا

رسة نشاط ما تدعمھ التغذیة الراجعة، وكل مھارة من المھارات تتكون من یتم تطویره خلال مما
" مھارات فرعیة أصغر منھا، والقصور في أي من المھارات الفرعیة یؤثر على جودة الأداء الكلي

)Cottrell, , 1999(.  
  :وفیما یلي بیان تفصیلي لھذه المھارات

  : مھارات ترتبط بالجانب المعرفي لعملیة القراءة-١
تعرف الرموز اللغویة المكتوبة، ومھارة : یشتمل الجانب المعرفي لعملیة القراءة مھارتي

  :نطق ھذه الرموز، وفیما یلي بیان بھاتین المھارتین
، أن القراءة عملیة عقلیة "مارتن وآخرون" یؤكد :مھارة تعرف الرموز اللغویة المكتوبة  - أ

 عینیھ، وتتطلب ھذه الرموز فھم تشمل تفسیر الرموز التي یتلقاھا القارئ عن طریق
المعاني، كما تتطلب الربط بین الخبرة الشخصیة وھذه المعاني؛ مما یجعل العملیة النفسیة 

  .)١٧٤، ٢٠٠١مارتن ھنلي، وآخرون، (المرتبطة بالقراءة معقدة إلى درجة كبیرة 
مھѧارة تعѧرف   ویقصد بھذه المھارة إدراك الرموز اللغویة المكتوبة وتمییزھѧا، وتѧشمل ھѧذه ال    

یѧونس، فتحѧي،   (الحرف والكلمة والجملة، وتتضمن ھذه المھارة عدداً من المھارات الفرعیѧة، وھѧي     
  ):٣٠، ٢٠٠٦الناقة، محمود؛ حافظ، وحید، ) (١٢١، ٢٠١٤
  تعرف أشكال الحروف العربیة والتمییز بینھا، وكذلك تعرف أشكال الكلمات والتمییز بینھا

  .قدرة على تحلیل الكلمات المكتوبة بصریاًكل في مواقعھ المختلفة أي ال

 ربط الصوت بالرمز المكتوب.  

 تعرف علامات الترقیم وإدراك وظیفة كل منھا.  

 تعرف علامات الوقف والوصل في النص المكتوبة.  
  :ویؤثر في مھارة تعرف الرموز اللغویة المكتوبة لدى القارئ العوامل التالیة

 حرك عینیھ في سلسلة من الحركات، مع تثبیت لحظي فعندما یقرأ القارئ تت: حركة العین
: للعین في نھایة كل حركة، وعندھا یفكر القارئ في المعنى للرموز، وتنقسم حركة العین إلى

حركات التقدم التي تبدأ من حیث انتھى البصر في الحركة من الیمین إلى الیسار، وحركة 
إلى الخلف، وزیادة عدد حركات التحقق التحقق وتكون حیث انتھى البصر في الحركة السابقة 

عصر، حسنى، (أثناء القراءة یظھر أن القارئ یعاني صعوبة في قراءة المادة المقروءة 
  .وھناك كذلك الوقفات التي یقوم بھا القارئ للتفكیر والتدبر، )١٣١، ٢٠٠٠

 ى  یختلف الأطفال عن الراشدین من حیث القدرة عل:استخدام السیاق في تعرف الكلمات
استخدام السیاق في تعرف الكلمات، ویرجع ذلك للنضج العقلي وطبیعتھ في كل مرحلة 
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عمریة، ومن الضروري أن تقدم الكلمات الجدیدة للمتعلم تدریجیاً لأنھ قد یستطیع أن یتعرف 
الجملة التي تحتوي على كلمة واحدة جدیدة، ولكنھ قد یعجز عن تعرف جملة تحتوي على 

  ).٣٢، ٢٠١٤نس، فتحي، یو(كلمتین جدیدتین 

 للذاكرة دور مھم في تعرف الكلمات، فتعد مخزن للصور البصریة عن الرموز :الذاكرة 
والكلمات التي ینبغي وجودھا لفھم الجملة؛ فإن تعرف الأسباب المؤدیة للنسیان، سوف یجعل 

 .القارئ یكتشف بنفسھ كیف یتغلب علیھا ویضع الآلیات التي تعینھ على ذلك
تأثیر ما تختزنھ الذاكرة من أفكار نتیجة قراءة سابقة على ما یقرأ : أسباب النسیانومن أھم 

ومنھا الأثر النفسي وعلیھ بعدھا . بعدھا مباشرة، لذا ینبغي على القارئ الفصل بین القراءتین
  ).٣٤، ٢٠١٤یونس، فتحي، (. البدء في القراءة

ة نطق الرموز اللغویة المكتوبة ھو أن ویقصد بمھار:  مھارة نطق الرموز اللغویة المكتوبة-ب
یعبر القارئ صوتیاً عن الرموز اللغویة المكتوبة أو المطبوعة بما یقابلھا من أصوات؛ ومن 
ثم ینطق صوت الحرف نطقاً صحیحاً سواء كان ھذا الحرف منفرداً أو في كلمة، وتتضمن 

  ):٣٥، ٢٠٠١لد، الراشد، خا(مھارة النطق عدداً من المھارات الفرعیة، من أھمھا 

 وتتمثل فیما یلي  :مھارات النطق:         
          .إخراج الأصوات من مخارجھا الصحیحة -
            .نطق الأصوات مضبوطة بالشكل -
          .الوصل أو الوقف في مواضعھ الصحیحة -
          .تنویع نبرات الصوت بما یتناسب والمعنى -
  .مراعاة علامات الترقیم ودلالاتھا في الأداء الصوتي -
        .لام الشمسیة والقمریة بشكل واضحنطق ال -
الوطن : ، مثل)ك(و) ف(و) ب(و) ل(التي دخلت علیھا ) أل(نطق الكلمة المعرفة بـ -

  ).كالوطن(و) فالوطن(و) بالوطن(و) للوطن(
      .نطق الكلمات بدون تداخلھا مع غیرھا -

 وتتمثل فیما یلي:مھارات الطلاقة والسلاسة :            
              .راءةتنظیم التنفس في أثناء الق -
                .التسكین عند الوقف -
  ). الثأثأة– اللجلجة –التأتأة : (خلو القراءة من أخطاء الكلام مثل -
 .نطق الحروف المكونة للكلمات دون إسقاط أو إبدال أو تكرار أو إضافة -
         .القراءة بسرعة مناسبة -
 .ضعف التردد أثناء القراءة -

  :ملیة القراءةمھارات ترتبط بالجانب الفكري العقلي لع -١
یتمثل الجانب الفكري العقلي لعملیة القراءة في تلك العملیات العقلیة التي یقوم بھا 
القارئ بھدف فھم الرموز اللغویة المكتوبة، وتتمثل في مھارات الفھم القرائي ومھارات 

  .السرعة في القراءة
ة، فھو یعمل على توسیع خبرات محور العملیة القرائییعد الفھم القرائي : مھارات الفھم القرائي. أ

الفرد التعلیمیة، والارتقاء بمستویاتھ المعرفیة، تحقیقاً للأھداف التربویة المنشودة، التي تسعى 
إلى تغییر دور الطالب في العملیة التعلیمیة، من دور المتلقي السلبي إلى دور النشط الفاعل، 

  .مالذي یتذكر، ویربط، ویفسّر، ویحلل، وینقد أو یُقیِّ
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وقد ارتبط مفھوم الفھم القرائي بطبیعة ومفھѧوم القѧراءة، فعنѧدما نُظѧر إلѧى القѧراءة علѧى أنھѧا           
ف الرموز المكتوبة والنطѧق بھѧا، كѧان الفھѧم القرائѧي یعنѧي قѧدرة القѧارئ علѧى اسѧتدعاء، وتѧذكر                    تعرُّ

الاسѧتدعاء الجزئѧي للمعلومѧات، والأسѧئلة الѧشفویة، وعنѧدما نُظѧر إلѧى            : الرسالة المكتوبة عѧن طریѧق     
ة بѧالعین،  تبѧدأ مѧن الرؤیѧ   : القراءة على أنھا عملیة عقلیة مركبة، تشتمل مھارات عدة متداخلة ومعقѧدة   

وترجمѧة الرمѧوز المكتوبѧѧة إلѧى معѧان، وفھѧѧم ھѧذه المعѧѧاني، وتحلیلھѧا، وإعѧادة تركیبھѧѧا، وصѧولاً إلѧѧى         
الاسѧѧتنتاج، والتنبѧѧؤ : المعنѧѧى الѧѧذي یقѧѧصده الكاتѧѧب مѧѧن خѧѧلال الخبѧѧرة الѧѧسابقة للقѧѧارئ، والقѧѧدرة علѧѧى    

عملیة تفاعلیة نѧشطة مѧع    بالنتائج، والتذوق، وحل المشكلات، والنقد والحكم، كان الفھم القرائي یعني   
بѧالعنوان أو  : النص المكتوب؛ للتوصل للمعاني، والأفكار، وذلك اعتمادا على خبرات القارئ السابقة   

الموضوع، ومفردات النص، كما یعتمد على درجة التنبؤ بما لھ علاقة بالمعلومات في النص، وكلما     
لفھم عملیة مركبة تشتمل على العدید من زادت درجة التفاعل مع النص، كان الفھم أیسر، وبالتالي فا     

  ).٨٨، ٢٠٠٩عبده،محمد، (العملیات، تبدأ بفك الرموز وتنتھي بالإبداع
المھѧѧارات، والمѧѧستویات الخاصѧѧة، وقѧѧد تعѧѧددت  : تѧѧرتبط عملیѧѧات الفھѧѧم القرائѧѧي بمجموعѧѧة مѧѧن 

ة، وأھѧѧدافھا، تѧѧصنیفات مھѧѧارات الفھѧѧم القرائѧѧي ومѧѧستویاتھ تبعѧѧاً لنظѧѧرة البѧѧاحثین لفھѧѧم طبیعѧѧة القѧѧراء     
والعوامѧѧل المѧѧؤثرة فѧѧي الفھѧѧم القرائѧѧي، فقѧѧد ربѧѧط بعѧѧض علمѧѧاء القѧѧراءة بѧѧین مѧѧستویات الفھѧѧم القرائѧѧي     
ومھاراتھ، وفصل بعضھم المستویات عن المھارات، وتحدث البعض عѧن المѧستویات فقѧط، وتحѧدث         

إلѧѧѧى أن ھنѧѧѧاك تѧѧѧصنیفین رئیѧѧѧسیین "  لطفѧѧѧي، محمѧѧѧد "الѧѧѧبعض عѧѧѧن المھѧѧѧارات فحѧѧѧسب، وقѧѧѧد أشѧѧѧار  
 :لمستویات مھارات الفھم القرائي، ھما

فھѧم  : تتمثل مھѧارات ھѧذا المѧستوى الرئیѧسیة فیمѧا یلѧي        : المستوى الأفقي لمھارات الفھم القرائي     -١
معنى الكلمة، وفھم معنى الجملة، وفھم معنى الفقرة، وفھم معنى الموضوع أو المقال، والبحث 

  .عن المعلومة
: ھذا المستوى یندرج تحتھ المھارات الرئیѧسیة التالیѧة  : المستوى الرأسي لمھارات الفھم القرائي   -٢

 .الفھم المباشر، والفھم الاستنتاجي، والفھم النقدي، والفھم التذوقي، والفھم الإبداعي
حیث یُلاحظ أن ھناك علاقات تبادلیة بین المستویات الأفقیѧة والرأسѧیة، فѧالمتعلم یحتѧاج إلѧى           

نى أنھ لا بد أن یتقن مھѧارات الفھѧم المباشѧر أولاً؛ لیѧصل إلѧى       فھم الكلمات والجمل؛ لیفھم الفقرة، بمع     
مѧا ھѧو أعلѧى منѧھ مѧن المھѧارات الرئیѧسة للفھѧم القرائѧي، ومѧن خѧلال فھمѧھ لمعنѧى الكلمѧة، والجملѧة،                
یѧѧستطیع أن یѧѧربط بѧѧین الجمѧѧل، ویتعѧѧرف الأفكѧѧار الرئیѧѧسة، والجمѧѧل المفتاحیѧѧة فѧѧي الفقѧѧرات، وھѧѧذا         

لجمل، وربط الأسباب بالنتѧائج، ومعرفѧة ھѧدف القѧارئ، وفھѧم مѧا بѧین        یستدعي معرفة العلاقات بین ا   
  )٥٠-١٥، ٢٠٠٣لطفي،محمد، ( .السطور، ومعرفة اتجاھات الكاتب، وتفسیرھا، ونقدھا

الجمѧع بѧین المѧستوى الرأسѧѧي والمѧستوى الأفقѧي، فѧي مجموعѧѧة       " مѧاري ایفѧѧت "وقѧد حاولѧت   
اتیجیة القراءة، ومحاولة فھم النص، واستخدام  تحدید استر : مستویات تتفق وطبیعة عملیة القراءة من     

مفرداتھ فѧي قالѧب جدیѧد؛ ممѧا ینمѧي مھѧارات الѧسرعة فѧي القѧراءة مѧع الفھѧم، وتقѧویم ذلѧك مѧن خѧلال                    
  .التعلیقات الكتابیة

وسѧѧواء أكѧѧان ھѧѧذا التѧѧصنیف أم ذاك لمھѧѧارات الفھѧѧم القرائѧѧي، ومѧѧستویاتھ، وأنماطѧѧھ؛ فإنѧѧھ لا   
مѧستویات أو الأنمѧاط عملیѧاً عѧن بعѧضھا الѧبعض، أو إعطѧاء أفѧضلیة         یمكن عزل ھѧذه المھѧارات أو ال     

لمھارة أو مستوى أو نمط على الآخر، حیث إنھا جمیعاً مترابطة، وتتابعھѧا بھѧذا الѧشكل مѧن مѧستوى            
الكلمة إلى الجملة إلى الفقرة بشكل منفصل، غالباً ما یكون مستحیلاً، وأكثر من ذلك، فإن المھѧارة أو      

ط یمكѧѧن أن یكѧون مھمѧاً فѧѧي موقѧف مѧا، وأكثѧѧر أھمیѧة فѧي موقѧѧف آخѧر، وسѧѧیعرض        المѧستوى أو الѧنم  
 ، عبدالحمیѧѧد، عبѧѧد االله(الباحѧѧث أھѧѧم تѧѧصنیف لمѧѧستویات مھѧѧارات الفھѧѧم القرائѧѧي، ویتمثѧѧل فیمѧѧا یلѧѧي      

  ):٢١٨-٢١٥، ٢٠٠٢ ، وحید، محمود ؛ حافظ، الناقة) (٢٥٤-٢٥٣، ٢٠٠٢
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o والجمل، والأفكار، والمعلومات فھماً الكلمات،: مستوى الفھم المباشر، ویقصد بھ فھم 
: مباشراً، كما ورد ذكرھا صراحة في النص، ویتضمن ھذا المستوى المھارات التالیة

تحدید المعنى المناسب للكلمة من السیاق، وتحدید مرادف الكلمة، ومضادھا، وتحدید الفكرة 
 الجزئیة، وإدراك الترتیب الرئیسیة للفقرة، وتحدید الفكرة العامة المحوریة، وتحدید الأفكار

  .المكاني والزماني
o  مستوى الفھم الاستنتاجي، ویقصد بھ التقاط المعاني الضمنیة العمیقة، التي أرادھا الكاتب

ولم یصرح بھا في النص، والقدرة على الربط بین المعاني، واستنتاج العلاقات بین 
اء السطور، واستنتاج الأفكار، والتخمین والافتراض لفھم ما بین السطور، وما ور

 .الاتجاھات والقیم، واستنتاج خصائص أسلوب الكاتب
o  ،ًمستوى الفھم النقدي، ویقصد بھ إصدار حكم على المادة المقروءة لغویاً، ودلالیاً، ووظیفیا

جودتھا، ودقتھا، وقوة تأثیرھا على القارئ، وفق معاییر مناسبة : وتقویمیاً من حیث
بین الأفكار الأساسیة والثانویة، والتمییز بین ما یتصل ومضبوطة، من خلال التمییز 

بالموضوع وما لا یتصل بھ، والتمییز بین الحقیقة والرأي، والتمییز بین المعقول 
 . واللامعقول، وتكوین رأي حول القضیة المطروحة

o  مستوى الفھم التذوقي، ویقصد بھ الفھم القائم على خبرة تأملیة جمالیة تبدو في إحساس
اتب، ویعبر القارئ بأسلوبھ عن تلك الفكرة، التي یرمي إلیھا الكاتب، ویتضمن ھذا الك

ترتیب الأبیات حسب قوة المعنى، وإدراك القیمة الجمالیة والإیحائیة في : المستوى مھارات
 .التعبیرات، وإدراك الحالة الشعوریة المخیمة على جو النص، واختیار أجمل الأبیات

o داعيѧѧم الإبѧѧستوى الفھѧѧي  مѧѧد فѧѧري جدیѧѧسار فكѧѧراح مѧѧدة، واقتѧѧار جدیѧѧار أفكѧѧھ ابتكѧѧصد بѧѧویق ،
التنبѧؤ بالأحѧداث وحبكѧة الموضѧوع أو     : ضوء الفھѧم الشخѧصي للمقѧروء، ویتѧضمن مھѧارات      

القصة قبѧل الانتھѧاء مѧن قراءتھѧا، والتوصѧل إلѧى توقعѧات للأحѧداث، وتحدیѧد نھایѧة للقѧصة،                 
ء، وإعѧادة ترتیѧب الأحѧداث بѧصورة     واقتراح حلول جدیدة للمشكلة، ومسرحة الѧنص المقѧرو      

  .مبتكرة
: عملیѧѧات القѧѧراءة إلѧѧى خمѧѧس عملیѧѧات، ھѧѧي " أبѧѧو الحجѧѧاج"یحلѧѧِّل : مھѧѧارة الѧѧسرعة فѧѧي القѧѧراءة . ب

، والقѧѧراءة المعتѧѧادة أو الѧѧسرعة الثالثѧѧة أو القѧѧراءة     Skimming، والتѧѧصفح Scanningالمѧѧسح 
، Memorizingلتѧѧذكر ، واLearning، والѧѧتعلم Comprehension Reading forللفھѧѧم  

وتعد السرعة الثالثة، أو القراءة المعتادة من بین العملیات، التي تحѧدث مѧن خلالھѧا القѧراءة علѧى       
نحو معتاد، غیر أن القرّاء یتم حثھم علѧى تغییѧر تلѧك العملیѧة، وذلѧك مѧن خѧلال التعلیمѧات، التѧي                

 بة النѧسبیة للمѧواد المقѧروءة   تقدم لھѧم قبѧل القѧراءة، أو الأھѧداف المرجѧوة مѧن القѧراءة، أو الѧصعو              
  ).١٦، ٢٠٠٦ ، أحمد، زینھم(

فالسرعة في القراءة ھي فھم القارئ لأكبر كم من المادة المطبوعة أو المكتوبة فھمѧا محیطѧاً        
في أقل وقت ممكѧن، ویѧرتبط ھѧذا المفھѧوم بالѧسرعة فѧي القѧراءة الѧصامتة ولیѧست القѧراءة الجھریѧة،                    

لقѧѧارئ مѧѧن مھѧѧارة فھѧѧم الرمѧѧوز اللغویѧѧة المكتوبѧѧة ویѧѧؤثر علѧѧى   وتѧѧرتبط الѧѧسرعة فѧѧي القѧѧراءة بѧѧتمكن ا 
النѧضج العقلѧي للقѧارئ، ومѧدى سѧھولة المѧادة       : سرعة القارئ في القراءة عدد من العوامل مѧن أھمھѧا       

المقروءة أو صعوبتھا، ومدى ارتباط خبرات الѧنص بخبѧرات القѧارئ، والغѧرض مѧن القѧراءة وقѧدرة             
ارات السرعة في القراءة لدى المتعلمین مواد قرائیة متدرجѧة فѧي   القارئ اللغویة، ویستخدم لتنمیة مھ 

الصعوبة حیث تقدم للمتعلمین في البدایة نصوص سھلة لا تتضمن عѧدداً كبیѧراً مѧن الكلمѧات الجدیѧدة         
التѧѧي یѧѧصعب علѧѧیھم اسѧѧتخدام الѧѧسیاق لتعرفھѧѧا، وینبغѧѧي تѧѧدریب المتعلمѧѧین علѧѧى أن تعѧѧرف الكلمѧѧات     
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 ، حѧѧسن، شѧѧحاتة(أن یوجѧѧھ اھتمامѧѧھ لفھѧѧم مѧѧا یقѧѧرأ فѧѧي أقѧѧل وقѧѧت ممكѧѧن  وسѧѧیلة لفھѧѧم الجمѧѧل، فینبغѧѧي 
١٢٤، ٢٠٠٢.(  

وتѧѧѧصنف القѧѧѧراءة إلѧѧѧى ثلاثѧѧѧة أنѧѧѧواع وفѧѧѧق سѧѧѧرعة القѧѧѧارئ فѧѧѧي قѧѧѧراءة المѧѧѧادة المكتوبѧѧѧة أو      
  ):٢٢٠، ٢٠٠٢الناقة، محمود؛ حافظ، وحید،  (المطبوعة، وھي

 ھا الفكرة العامة للنصھي تلك القراءة التي یلتقط القارئ من خلال: القراءة الخاطفة.  

  ة       : القراءة السریعةѧرة العامѧى الفكѧافة إلѧا بالإضѧھي تلك القراءة التي یلتقط القارئ من خلالھ
  .للنص بعض التفاصیل

  ر          : القراءة المتأنیةѧرى غیѧاد أخѧن أبعѧا عѧارئ بحثѧق القѧھي تلك القراءة التي من خلالھا یتعم
  . من القراءتین الخاطفة والسریعةالفھم المباشر، وتحتاج ھذه القراءة لسرعة أقل

ویلاحѧظ أن القѧارئ الجیѧѧد یѧستخدم ھѧѧذه الأنѧواع الثلاثѧة مѧѧن القѧراءات المختلفѧѧة فѧي الѧѧسرعة        
  .وفق الغرض من القراءة وطبیعة المادة المقروءة

  :صعوبات التعلم: ثالثاً
  :ماھیة صعوبات التعلم

بات التعلم في  تعریفات مصطلح صعو)٣٣-٢٦، ٢٠١٠(سلیمان ، عبد الوحدیصنف 
المؤسسات (أربعة مستویات وھي المستوى التربوي، والطبي، والفسیولوجیة، والفیدرالیة 

 ، وقد تعددت تعریفات ھذا المصطلح على كل مستوى ففي المستوى التربوي یعرف)والھیئات
 صعوبات التعلم على أنھ تلك الاضطرابات التي تصیب واحدة )٢١٥، ٢٠٠٢(العزیز  عبد ،الجبار

أو أكثر من العملیات النفسیة الأساسیة التي تدخل في فھم استخدام اللغة المنطوقة، أو المكتوبة، 
ویظھر ھذا القصور في القدرة على الاستماع أو الكلام، أو القراءة أو الكتابة، أو الھجاء، أو القیام 

نما یشیر نبیل حافظ إلى  بی، بالعملیات الحسابیة وقد ینتج عنھ إعاقة في الإدراك أو إصابة في المخ
أنھ اضطراب في العملیات العقلیة، أو النفسیة الأساسیة التي تشمل الانتباه أو الإدراك، وتكوین 

  .المفھوم، والتذكر، وحل المشكلة
 مصطلح صعوبات التعلم طبیاً بأنھ اختلاف في وظائف )١٢، ٢٠٠٠(نبیل  ، حافظویعرف

ر متجانسة من الحالات التي لیس لھا فئة واحدة، الجھاز العصبي المركزي وتعني مجموعة غی
سلیمان  ،حدا عبد الوویظھرون تفاوتاً في القدرة العقلیة ومستوى التحصیل والفشل، بینما یعرف

مصطلح یشیر إلى مجموعة غیر متجانسة من الأفراد في ( صعوبات التعلم بأنھ )٤٦، ٢٠١٠(
توسط، یظھرون تباعداً واضحاً بین أدائھم الفصل الدراسي العادي، ذوي ذكاء متوسط أو فوق م

  ).المتوقع وبین أدائھم الفعلي في مجال أو أكثر من المجالات الأكادیمیة
تلك المشكلات والاضطرابات التي  بأنھا ه الدراسة بصعوبات التعلم في ھذویقصد الباحث

ً  سلیمةً ومعبرة فتؤثر ٍ  قراءة  على تحصیلھ تعیق طالب الصف الأول المتوسط عن قراءة نص
  .العلمي، كما یقاس باختبارات التحصیل في اللغة العربیة

  :مظاھر ذوي صعوبات تعلم القراءة
  ):٥٦، ٢٠٠١الراشد، خالد، (من أھم الأسباب المؤدیة لصعوبات التعلم ما یلي 

 .إصابات الدماغ -
 .الاضطرابات الانفعالیة -
 .نقص الخبرة -
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اللتین تعدان ) السمع، البصر(وظائف حاستي فأي خلل في وظائف الدماغ یؤثر سلباً على 
  .قناتي استقبال المثیرات اللغویة، وبالتالي تتأثر عملیة القراءة تأثراً واضحاً

  : وقد صنف بعض الباحثین أسباب صعوبات تعلم القراءة وغیرھا إلى ما یلي
ة وتشمل تتعلق بضعف القدرات العقلیة والعملیات المسئولة عن اللغ: صعوبات تعلم نمائیة -١

  ).الانتباه، الإدراك، التفكیر، والتذكر(
 تعد اضطرابات الكلام واللغة من المؤشرات المبكرة على :اضطرابات النمو الكلامي اللغوي -٢

وجود صعوبات تعلم فغالباً ما یعاني ذوي صعوبات اللغة من إخراج أصوات الكلام، 
وھو ) التاء(أو ) الشین(أو ) الراء(أو ) الباء(والتحدث، والفھم كفشل طفل من نطق حرف 

ما یسمى باضطراب وإخراج اللغة النمائي كونھ لیس اضطراباً ناتجاً عن التخلف العقلي أو 
 بینما یأتي اضطراب القراءة النمائي أو ما یسمى ، خلل السمع أو اضطرابات عصبیة

ة وھو منتشر  لیشیر إلى تلك الاضطرابات النمائیة المتعلقة بالعملیات العقلی(Dyslexia)ب
 .بین الذكور أكثر من الإناث

إن الكشف عن أخطاء القراءة یتطلب ملاحظة عادات القراءة عند الطالب، وحین یتم 
اختبار الطالب في القراءة الجھریة والقراءة الصامتة وقراءة الكلمات وتمییز الكلمات یستطیع المعلم 

من أھم الأخطاء التي تصدر عن الطلاب ملاحظة نمط قراءة الطالب والصعوبات التي یواجھھا، و
، )٥٨-٥٧، ٢٠١٠محمود، أحلام حسن، (، )٦١، ٢٠٠٣السید، رأفت، (: في القراءة ما یلي

  )٣٠٩- ٣٠٦، ٢٠٠٨بطرس، حافظ بطرس، (
  قد ) سافرت بالطائرة(حذف بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة المقروءة، فمثلاً عبارة

  ).سافر بالطائرة(یقرأھا الطالب 

 افة بعض الكلمات غیر الموجودة في النص الأصلي إلى الجملة، أو بعض المقاطع أو إض
سافرت بالطائرة (قد یقرأھا ) سافرت بالطائرة(الأحرف إلى الكلمة المقروءة فمثلاً كلمة 

  ).إلى أمریكا

  بدلاً ) العالیة(إبدال بعض الكلمات بأخرى قد تحمل بعضاً من معناھا، فمثلاً قد یقرأ كلمة
  .وھكذا) حسام ولد شجاع(أو أن یقرأ ) الطلاب(بدلاً من)الطلاب(أو)المرتفعة(من

  غسلت الأم الثیاب(إعادة بعض الكلمات أكثر من مرة بدون أي مبرر فمثلاً قد یقرأ (
  ).غسلت الأم الثیاب… غسلت الأم :( فیقول

 یقرأ قلب الأحرف وتبدیلھا، وھي من أھم ألأخطاء الشائعة في صعوبات القراءة حیث 
فیقول ) برد(فقد یقرأ كلمة : الطالب الكلمات أو المقاطع معكوسة، وكأنھ یراھا في المرآة

وأحیاناً یخطئ في ترتیب أحرف الكلمة، فقد یقرأ ) زر(فیقول ) رز(ویقرأ كلمة ) درب(
  .وھكذا) فتل(فیقول ) الفت(كلمة 

  یلف(فیقول ) فول(ضعف في التمییز بین أحرف العلة فقد یقرأ كلمة.(  

  صعوبة في تتبع مكان الوصول في القراءة وازدیاد حیرتھ، وارتباكھ عند الانتقال من نھایة
  .السطر إلى بدایة السطر الذي یلیھ أثناء القراءة

 قراءة الجملة بطریقة سریعة وغیر واضحة.  

 كلمة /قراءة الجملة بطریقة بطیئة كلمة.  
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  :تشخیص ذوي صعوبات تعلم القراءة
قندیل، (واختبارات الكشف والتشخیص المبكر لصعوبات التعلم ما بین تباینت أسالیب 

  ):١٦٤، ٢٠٠١شاكر، 
 دراسة الحالة. 
 بطاریات الاختبارات. 
 الأدوات والاختبارات الفردیة. 
 تقویم وأحكام المدرسین. 

ویتركز جھد المختصین في دراسة الحالة حول جمع المعلومات عن الحالة الصحیة للطفل، 
جسمیاً وعقلیاً أو حركیاً واجتماعیاً، بینما یقصد ببطاریات الاختبارات مجموعة تكاملیة وأبعاد نموه 

أو توافقیة من الاختبارات التي تقیس خاصیة أو سمة، متغیراً أحادیاً أو متعدد الأبعاد، ثم تؤخذ 
یاً خلال الدرجة الكلیة للاختبار كأسلوب للقیاس والتشخیص والتنبؤ، ویتم تطویرھا فردیاً أو جماع

  .جلسة واحدة أو جلسات متعددة
  :ومن أمثلة تلك البطاریات الاختبارات الإدراكیة التي تضمنت

 اختبار التمیز السمعي. 
 اختبار التحلیل السمعي. 
 اختبار سعة الذاكرة السمعیة التتابعیة. 
 اختبار التداعي البصري الحركي. 
 اختبار التحلیل البصري. 

تي اعتمد علیھا الباحثین في تشخیص صعوبات التعلم، من وتوجد العدید من المحكات ال
، ٢٠١٠عبد الواحد، سلیمان، (، )٣٩-٣٦، ٢٠٠٦الیاسري، حسین نوري، (: أھمھا ما یلي

١٣٩- ١٣١:(  
 وفیھ یظھر الطلاب ذوو ):The Discrepancy Criterion(محك التباعد أو التعارض . ١

ینقسم المجالات الأكادیمیة والنمائیة، وعلیھ صعوبات التعلم فروقاً فردیة ملحوظة في كل من 
  :التعارض إلى

فقد لوحظ تفاوت في النمو في الوظائف اللغویة والنفسیة عند بعض الأطفال في : التباعد في النمو. أ
مستوى ما قبل المدرسة وفي ھذه الحالات كان الطفل ینمو بشكل عادي في بعض الوظائف 

  .ویتأخر في بعض الوظائف
تباعد المستوى التحصیلي عن المتوقع ولھ : عد في التحصیل الأكادیمي والأداء المتوقعالتبا. ب

  :مظھران

 فقد یكون متفوقاً في الریاضیات ویعاني من صعوبات في اللغة : التفاوت في المقررات
العربیة، وقد یكون التفاوت في بعض أجزاء مقرر دراسي واحد، ففي اللغة العربیة قد 

 في القراءة جیداً في التعبیر ولكنھ یعاني من صعوبات في استیعاب یكون طلق اللسان
  .دروس النحو أو حفظ النصوص الأدبیة

 مثل التفاوت بین القدرة اللغویة مع وجود نسبة ذكاء معقولة: التفاوت في القدرات. 
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 وفیھ یستبعد الطلاب ذوو صعوبات التعلم :)Exclusion Criterion(محك الاستبعاد . ٢
ة من الاضطرابات العقلیة، والاضطرابات السمعیة، والاضطرابات البصریة، الناتج

 .والاضطرابات الانفعالیة، ونقص الفرص للتعلم
فالأطفال ذوي صعوبات التعلم لا تصلح لھم الطرق المتبعة في التدریس : محك التربیة الخاصة. ٣

 وإنما ینبغي أن یتوفر لون مع العادیین، فضلاً عن عدم صلاحیة الطرق المتبعة مع المعاقین،
من التربیة الخاصة تشخیصاً وتصنیفاً وتسكیناً وتعلیماً ورعایة نفسیة واجتماعیة تختلف عما 

 .یھیأ للفئات سالفة الذكر
ووفقاً لھ فإن ذوي صعوبات التعلم لدیھم من الخصائص ما یمیزھم : محك الخصائص السلوكیة. ٤

  .عن غیرھم من فئات منخفضي التحصیل
) ١٢-١١، ٢٠٠٤(وحافظ، نبیل ) ٥٥-٥٢، ٢٠١٠(وقد اتفق كل من محمود، أحلام      

  :على خطوات لتشخیص صعوبات التعلم كالتالي
 –عن طریق الدرجات الشھریة (التعرف على الطلاب ذوي الأداء التحصیلي المنخفض  -١

  ).عمل الواجبات
 –طاء التي یقع فیھا  نوع الأخ–في الفصل وخارجھ : ملاحظة سلوك الطالب في المدرسة -٢

  . ھل یعاني من اضطراب انفعالي أو نشاط زائد–كیف یتفاعل مع زملائھ 
 مستویاتھ مع – تاریخھ من السجلات –دراسة خلفیتھ الأسریة : التقویم غیر الرسمي -٣

 الاتصال بأسرتھ، ومن ثم یرسم خطة علاج أو یحیلھ إلى فریق من –المعلمین 
  .المتخصصین

 – الأخصائي الاجتماعي –مدرس المادة : خصصین ببحث حالة الطالبقیام فریق من المت -٤
  : الطبیب الزائر أو المقیم، وذلك من أجل– المرشد النفسي –أخصائي القیاس النفسي 

 فرز وتنظیم البیانات الخاصة بالمشكلة التي یعاني منھا.  
 تحلیل وتفسیر البیانات.  
 تھاتحدید ھویة العوامل المؤثرة وترتیبھا حسب أھمی.  
 تحدید أبعاد المشكلة الدراسیة ودرجة حدتھا.  
 كتابة نتائج التشخیص في تقریر شامل.  
 تحدید الوصفة العلاجیة أو البرنامج العلاجي المطلوب. 

  : صفات ذوي صعوبات التعلم
یتصف ذوي صعوبات التعلم في المرحلة المتوسطة بأن نسبة ذكائھم متوسطة أو فوق 

نصر االله، عمر؛ مزعل،  (ى تحصیل متدني، وأھم خصائصھم ما یليالمتوسطة، ویعانون من مستو
  ):١٥٧، ٢٠١١عمر، 
 أكثر  ضعف التحصیل العلمي في مادة أو. 
 النشاط الزائد، مما یسبب التشتت. 
 التھور. 
 ضعف التآزر الحسي الحركي العام. 
 ضعف التعبیر اللغوي كإخراج الحروف من مخارجھا، أو فھم المسموع. 
 و الانتباهضعف التركیز أ. 
 عدم الاستقرار الانفعالي. 
 قصورھم في استخدام استراتیجیات ملائمة لحل المشكلات. 
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 الافتقار لعملیة التنظیم الذاتي. 
 شرود الذھن. 
 ضعف الاستیعاب القرائي. 
 المیل إلى العبث والشقاوة الزائدة، والعدوانیة، والانطوائیة. 
 في إقامة علاقات عاطفیةاضطرابات في الاتزان العاطفي مثل عدم الثبات . 
 القلق المستمر. 
 انخفاض الدافعیة نحو التعلم. 

  : وتشمل ما یلي:إجراءات الدراسة
   منھج الدراسة-١

التѧي تحقѧق    المنѧاھج  أفѧضل  مѧن  یعѧد  التحلیلѧي نظѧرا لكونѧھ    الوصѧفي  المѧنھج  لباحѧث ااستخدم 
  .الدراسات من نوع ھكذا مثل في المطلوبة النتائج

  :  عینة الدراسة-٢
تلمیѧذاً تѧم اشѧتقاق التلامیѧذ ذوي صѧعوبات الѧتعلم مѧن        ) ٨٤(تكونت عینة الدراسѧة الكلیѧة مѧن     

 وذلѧѧك بѧѧالرجوع إلѧѧى كѧѧشوف درجѧѧاتھم فѧѧي مѧѧادتي اللغѧѧة العربیѧѧة      التحѧѧصیلبیѧѧنھم فѧѧي ضѧѧوء محѧѧك   
تلمیѧذاً، بینمѧا بلѧغ عѧدد التلامیѧذ العѧادیین       ) ٣٥(والریاضѧیات، وبѧذلك بلѧغ عѧدد ذوي صѧعوبات الѧتعلم       

 ٢٠١٦/٢٠١٧تلمیذاً بالصف السادس بالمرحلة الابتدائیة بمنطقة تبѧوك خѧلال العѧام الدراسѧي             ) ٤٩(
  .م
    أدوات الدراسة-٣

  )١: ملحق(استبانة المھارات اللازمة للقراءة 
  :الھدف من الاستبانة

تھѧѧدف الاسѧѧتبانة إلѧѧى تحدیѧѧد المھѧѧارات اللازمѧѧة للقѧѧراءة لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة مѧѧن    
  .ر الخبراء والمختصینوجھة نظ

  :وصف الاستبانة
     الاستبانة عبارة عن نص قرائي صغیر، یطلѧب مѧن التلامیѧذ قراءتѧھ بھѧدف فھمѧھ جیѧداً،           

ما المھارات اللازمة لقراءة وفھم ھذا الѧنص؟  " ویوجد أسفل النص سؤالاً مفتوح الإجابة ینص على       
  .لیھ من مھارات لقراءة ھذا النص وفھمھ، ویوضح الباحث للتلامیذ أن یكتب كل منھم ما یحتاج إ"
   إجراءات الدراسة-٤

  :مرت إجراءات الدراسة بالمراحل التالیة
 إعداد استبانة المھارات المطلوبة واللازمة للقراءة لدى تلامیذ الصف السادس للمرحلة -١

  .الابتدائیة
) ٤٩(تلمیذاً، وعلى ) ٣٥( تطبیق الاستبانة على التلامیذ ذوي صعوبات التعلم والذین بلغ عددھم -٢

  ).تلامیذ عادیین(تلمیذاً ممن لیس لدیھم صعوبات تعلم 
  . تصحیح الاستبانة في ضوء معاییر تصحیحھا-٣
  . استخدام الأسلوب المناسب لتحلیل استجابات التلامیذ-٤
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  . مناقشة وتفسیر النتائج في ضوء الإطار النظري والدراسات والبحوث السابقة-٥
  مستخدم  الأسلوب ال-٥

  .استخدمت الدراسة المنھج الوصفي التحلیلي
  :نتائج الدراسة ومناقشتھا

  :في ھذا الجزء یعرض الباحث نتائج الدراسة ومناقشتھا على النحو التالي
  :بالنسبة لنتائج السؤال الأول) أ

ما مھارات القراءة اللازمة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالѧصف الѧسادس   " وینص على  
  " .حلة الابتدائیة من وجھة نظر الخبراء والمختصین؟ في المر

لكѧشف عѧن   الأسѧلوب الإحѧصائي المناسѧب ل   وللإجابة على ھذا السؤال قام الباحѧث باسѧتخدام      
تلامیѧѧذ الѧѧصف الѧѧسادس بالمرحلѧѧة الابتدائیѧѧة ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم، وقѧѧد    مھѧѧارات القѧѧراءة اللازمѧѧة ل 

مطلوبѧѧѧة واللازمѧѧѧة والتѧѧѧي أقرھѧѧѧا التلامیѧѧѧذ ذوي توصѧѧلت نتѧѧѧائج التحلیѧѧѧل إلѧѧѧى عѧѧѧدد مѧѧѧن المھѧѧѧارات ال 
  :صعوبات التعلم بالصف السادس في المرحلة الابتدائیة ثم عرضھا على النحو التالي

  .مھارة التلخیص -١
 .مھارة التنبؤ بالأحداث من النص المقروء -٢
 .مھارة استنتاج العلاقات بین الأفكار -٣
 .مھارة الربط بین المعاني -٤
 .سة للفقرة، والفكرة العامةمھارة تحدید الفكرة الرئی -٥
 .مھارة استخدام السیاق في معرفة معاني الكلمات الصعبة -٦
 .مھارة التمییز بین أشكال الكلمات في مواقع مختلفة -٧
 .مھارة السرعة في القراءة -٨
 .مھارة تحدید مرادف ومضاد الكلمات -٩

  .مھارة إدراك الترتیب المكاني والزماني للأحداث في النص - ١٠
  .ن المعانيمھارة الربط بی - ١١
  .مھارة الوعي بالقراءة - ١٢
  .مھارة الالتزام بعلامات الترقیم وفھم وظیفة كل منھا - ١٣

  :بالنسبة لنتائج السؤال الثاني) ب
مѧا مھѧѧارات القѧراءة اللازمѧѧة لѧѧدى التلامیѧذ العѧѧادیین بالѧصف الѧѧسادس فѧѧي     " ویѧنص علѧѧى  

 ".المرحلة الابتدائیة من وجھة نظر الخبراء والمختصین؟ 
سѧѧتجابات باسѧѧتخدام الأسѧѧلوب الإحѧѧصائي المناسѧѧب الاتحلیѧѧل علѧѧى ھѧѧذا الѧѧسؤال تѧѧم وللإجابѧѧة 

تلامیѧذ الѧصف الѧسادس بالمرحلѧة الابتدائیѧة العѧادیین، وقѧد توصѧلت         اللازمة لللتعرف على المھارات  
نتѧѧائج التحلیѧѧل إلѧѧى عѧѧدد مѧѧن المھѧѧارات اللازمѧѧة للتلامیѧѧذ العѧѧادیین بالѧѧصف الѧѧسادس فѧѧي المرحلѧѧة            

  :  عرضھا على النحو التاليالابتدائیة، وتم
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  .مھارة التخمین والافتراض لفھم ما بین السطور -١
 .مھارة تحدید الأسباب والنتائج المصرح بھا في النص المقروء -٢
 .مھارة الربط بین الخبرة الشخصیة ومعاني الكلمات -٣
 .مھارة عمل التعلیقات في أثناء القراءة -٤
 .مھارة استنتاج الاتجاھات والقیم -٥
 .ز بین الأفكار الأساسیة والثانویةمھارة التمیی -٦
 .مھارة التمییز بین الحقیقة والرأي -٧
 .مھارة التمییز بین المعقول واللامعقول -٨

  :تفسیر عام للنتائج السابقة
 ،)٢٠٠١مارتن ھنلي، وآخرون،  (تتفق النتائج السابقة الباحث مع ما أشار الیھ كل من

یونس، فتحي، (، )٢٠٠٩ه، محمد، عبد(، )٢٠٠٦زینھم، أحمد، (، )٢٠٠٣لطفي، محمد، (
٢٠١٤.(  

مھارات القراءة اللازمة لدى التلامیذ ذوي ویرى الباحث أن ھناك ثمة اختلاف بین 
صعوبات التعلم والتلامیذ العادیین في الصف السادس بالمرحلة الابتدائیة، فبالنسبة لمھارات القراءة 

لابتدائیة یتبین أنھا تعد مھارات بسیطة اللازمة لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم في المرحلة ا
وأساسیة وضروریة للقراءة بصفة عامة، وھذا یعد منطقیا فھم یعانون من صعوبات وقصور 

  . واضح في مھارات القراءة بشكل عام البسیط منھا والمعقد أو المركب
دائیة في حین یتضح أن مھارات القراءة اللازمة لدى التلامیذ العادیین في المرحلة الابت

یتبین أنھا تعد مھارات تتجاوز مستوى المھارات السھلة البسیط مقارنة بالمھارات اللازمة لدى 
التلامیذ ذوي صعوبات التعلم، فھي ترتبط بالمستویات العلیا والأكثر عمقا بالفھم والقراءة، وھذا 

ة والتي یفتقرھا التلامیذ أمر منطقي، فالتلامیذ العادیین یمتلكون العدید من المھارات الأساسیة للقراء
ذوي صعوبات التعلم، ویتطلعون إلى المھارات التي ترتبط بمستویات علیا تمكنھم من القراءة 

  .والفھم
  :البحوث المقترحة

 دراسة العلاقة بین مھارات القراءة ومحتوى النصوص ونوعھا ومفھѧوم الѧذات القرائѧي لѧدى       -١
  .عینة من طلاب المرحلة المتوسطة

مھѧѧارات القѧѧراءة فѧѧي ضѧѧوء بعѧѧض المتغیѧѧرات التѧѧي تتنبѧѧأ بھѧѧا مثѧѧل المعѧѧارف الѧѧسابق         تنمیѧѧة -٢
  .والخبرة

  . بحث العلاقة بین ما وراء المعرفة ومھارات القراءة لدى طلاب المرحلة المتوسطة-٣
  . دراسة العلاقة بین مھارات القراءة وبعض المتغیرات الدیموغرافیة-٤
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  قائمة المراجع
  :غة العربیةمراجع باللال: أولاً

 .القاھرة: الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، دار المعارف): ٢٠٠٧(إبراھیم، عبد العلیم 
  .المعجم الوسیط، القاھرة، مجمع اللغة العربیة): ت.د(ابن منظور، جمال الدین 

فاعلیѧѧة برنѧѧامج تѧѧدریبي لتنمیѧѧة المھѧѧارات الإرشѧѧادیة لѧѧدى المرشѧѧدین     ): ٢٠٠٨(أبѧѧو یوسѧѧف، محمѧѧد  
فѧسیین فѧѧي مѧѧدارس وكالѧѧة الغѧوث بقطѧѧاع غѧѧزة، رسѧѧالة ماجѧستیر غیѧѧر منѧѧشورة، الجامعѧѧة     الن

 .الإسلامیة، غزة، فلسطین
صعوبات التعلم النظریѧة والممارسѧة، دار المѧسیرة للنѧشر     ): ٢٠٠٥(البطاینة، أسامة محمد وآخرون    

 .والتوزیع، عمان
یѧѧاض الأطفѧѧال، جامعѧѧة   الأطفѧѧال ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم، كلیѧѧة ر  ). ٢٠٠٨(بطѧѧرس، حѧѧافظ بطѧѧرس   

 .القاھرة
، المھѧارات الѧضروریة لمعلمѧي الأطفѧال ذوي صѧعوبات الѧتعلم، مجلѧة        )٢٠٠٢(الجبار، عبد العزیز    

 ).١(، العدد )١٤(جامعة الملك سعود، مجلد 
·  صѧعوبات الѧѧتعلم والتعلѧیم العلاجѧѧي والعملیѧات العقلیѧѧة والѧѧذكاء،    ).٢٠٠٠(عبѧد الفتѧѧاح   ، نبیѧѧلحѧافظ 

  .، القاھرةشرقمكتبة زھراء ال
برنامج مقترح في علاج بعض صѧعوبات القѧراءة لѧدى طѧلاب الѧصف      ): ٢٠١١(حجاج، حمدي طھ    

الأول الابتѧѧدائي، رسѧѧالة ماجѧѧستیر غیѧѧر منѧѧشورة، جامعѧѧة الѧѧدول العربیѧѧة، معھѧѧد البحѧѧوث         
  .والدراسات العربیة

 تحѧسین مѧѧستوى  برنѧامج مقتѧرح لتنمیѧة مھѧارات القѧراءة الѧصامتة وأثѧره فѧي        ) ٢٠٠١(الراشѧد، خالѧد   
  .رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الملك سعود. التحصیل العلمي

صѧѧعوبات الѧѧتعلم، الأسѧѧس النظریѧѧة والتشخیѧѧصیة والعلاجیѧѧة، سلѧѧسلة علѧѧم   ): ١٩٩٨(الزیѧѧات، فتحѧѧي 
  ).٤(النفس المعرفي 
حѧل التعلѧیم العѧام    معѧدل الѧسرعة فѧي القѧراءة لѧدى بعѧض الطالبѧات فѧي مرا          : زینھم، أحمѧد أبѧو حجѧاج      

  .م٢٠٠٦، العدد الحادي والستون، دیسمبر مجلة القراءة والمعرفةوالجامعي، القاھرة، 
أثر برنامج علاجي لأطفال المرحلة التأسیسیة ذوي صعوبات التعلم، رسѧالة    ): ٢٠٠٣(السید، رأفت   

  .دكتوراه غیر منشورة، جامعة القاھرة
  .بین النظریة والتطبیق، القاھرة، الدار المصریة اللبنانیةتعلیم اللغة العربیة ): ١٩٩٣(حسن  ،شحاتة
 .تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، القاھرة، الدار المصریة اللبنانیة): ٢٠٠٢( ، حسنشحاتة
الѧدار  : القاھرة. استراتیجیات التعلیم والتعلم الحدیثة وصناعة العقل العربي . )م٢٠٠٨( ، حسن شحاتة

  .انیةالمصریة اللبن
  .مناھج تدریس اللغة العربیة بالتعلیم الأساسي، دار الفكر العربي): ٢٠٠١(، رشدي أحمد ةطعیم
 ѧѧدین      ةطعیمѧѧلاء الѧѧد عѧѧѧشعیبي محمѧѧد؛ الѧѧدي أحمѧѧر   ): ٢٠٠٦(، رشѧѧѧراءة والأدب، دار الفكѧѧیم القѧѧتعل

  .العربي
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 بعѧض المھѧارات العلیѧا    فعالیة استراتیجیات معرفیة معینة في تنمیة : عبد الحمید، عبد االله عبد الحمید     
، العѧدد الثѧاني،   مجلѧة القѧراءة والمعرفѧة   للفھم في القراءة لدى طلاب الѧصف الأول الثѧانوي،      

  .م٢٠٠٢
المرجع في صعوبات التعلم النمائیѧة والاجتماعیѧة والانفعالیѧة، مكتبѧة      ): ٢٠١٠(عبد الواحد، سلیمان    

  . الأنجلو المصریة، القاھرة
امج إلكتروني لمقرر اللغة العربیة لتنمیة الفھѧم القرائѧي لѧدى طѧلاب       برن). ٢٠٠٩(عبده، محمد أحمد    

المرحلة الثانویة في ضوء معاییر الجودة للتعلم الإلكتروني، رسالة ماجستیر غیر منѧشورة،       
 .معھد الدراسات التربویة، جامعة القاھرة

عربیѧѧة، عѧѧالم لاتجاھѧѧات التربویѧѧة المعاصѧѧرة فѧѧي تѧѧدریس اللغѧѧة ال ): ٢٠٠٣(فѧѧضل االله، محمѧѧد رجѧѧب 
 .الكتب، القاھرة

، "نمѧوذج مقتѧرح  "مشكلات التشخیص في التربیة الخاصة وأسالیب تطویره ) ٢٠٠١( قندیل، شاكر  
الأسѧѧرة فѧѧي القѧѧرن الحѧѧادي والعѧѧشرین    " المѧѧؤتمر الѧѧسنوي الثѧѧامن لمركѧѧز الإرشѧѧاد النفѧѧسي    

 ٦-٤ن شѧمس،   النفسي، جامعѧة عѧی  الإرشادتحدیات الواقع وآفاق المستقبل، القاھرة، مركز  (
 .٢٠٠١نوفمبر 

فعالیة استراتیجیة مقترحة فѧي تنمیѧة بعѧض مھѧارات الفھѧم القرائѧي لطѧلاب            : لطفي، محمد محمد جاد   
، كلیة التربیة، جامعة عین شѧمس،  مجلة القراءة والمعرفةالصف الثاني الإعدادي، القاھرة،  

  .م٢٠٠٣، مایو ٢٢العدد 
خصائص الطѧلاب ذوي الاحتیاجѧات   ): ٢٠٠١(ین مارتن ھنلي، وروبیرتا رامزي، وروبرتن ألجوز   

جѧѧابر عبѧѧد الحمیѧѧد جѧѧابر، القѧѧاھرة، دار الفكѧѧر     : الخاصѧѧة واسѧѧتراتیجیات تدریѧѧسھم، ترجمѧѧة  
 .العربي

صѧѧعوبات الѧѧتعلم بѧѧین التنظیѧѧر والتѧѧشخیص والعѧѧلاج، الإسѧѧكندریة،   ). ٢٠١٠(محمѧѧود، أحѧѧلام حѧѧسن 
  .مركز إسكندریة للكتاب

  .، القاھرة، دار الفكر العربي٣ فنون اللغة العربیة، طتدریس). ٢٠١٤(مدكور، علي أحمد 
المرجѧع فѧي منѧاھج تعلѧیم     ): ٢٠١٠(، رشدي أحمد؛ ھریدي، إیمان أحمد ة أحمد؛ طعیممدكور، علي 

 .اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى، دار الفكر العربي
 المعجم الوسیط

  .ا، دار الفكر العربيتعلیم اللغة العربیة لأبنائھ): ٢٠١٧(الناقة، محمود كامل 
تعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة فѧѧي التعلѧѧیم العѧѧام، مداخلѧѧھ  ): ٢٠٠٦( كامѧѧل، حѧѧافظ، وحیѧѧد الѧѧسید الناقѧѧة، محمѧѧود

  . جامعة عین شمس–القاھرة، كلیة التربیة وفنیاتھ، 
  .الإضاءة في أھمیة الكتاب والقراءة، دار العاصمة): ١٤٢١(النصار، خالد بن عبد العزیز 

 صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم ومѧѧѧشكلات اللغѧѧѧة، دار وائѧѧѧل للنѧѧѧشر   :)٢٠١١(مزعѧѧѧل، عمѧѧѧر نѧѧѧصر االله، عمѧѧѧر، 
  .عمان، الأردن: والتوزیع

  .صعوبات التعلم الخاصة، بیروت، الدار العربیة للعلوم). ٢٠٠٦( حسین نوري ،الیاسري
تعلیم اللغة العربیة أسسھ وإجراءاتѧھ،  ): ١٩٩٦(، رشدي ة، الناقة، محمود كامل، طعیم یونس، فتحي 
 .ھرة، سعد سمك للطباعةالقا

اتجاھѧѧات حدیثѧѧة وقѧѧضایا أساسѧѧیة فѧѧي تعلѧѧیم القѧѧراءة وبنѧѧاء المѧѧنھج،       ): ٢٠١٤(یѧѧونس، فتحѧѧي علѧѧي   
  .القاھرة، مكتبة وھبة
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  ملاحق الدراسة
  )١: ملحق(

  استبیان المھارات المطلوبة واللازمة للقراءة
 )الباحث: إعداد(

  عزیزي التلمیذ
  تحیة طیبة وبعد

للازمѧة للقѧراءة لѧدى تلامیѧذ     یھدف الاستبیان التالي إلى تحدید وتعیین المھѧارات المطلوبѧة وا          
المرحلة الابتدائیة، والاستبیان عبارة عن نص قرائѧي صѧغیر، والمطلѧوب منѧك قراءتѧھ بھѧدف فھمѧھ              

ما المھارات المطلوبة واللازمѧة لقѧراءة   " جیداً، ویوجد أسفل النص سؤالاً مفتوح الإجابة ینص على     
لѧѧنص أن تكتѧѧب مѧѧا تحتѧѧاج إلیѧѧھ مѧѧن   ، والمطلѧѧوب منѧѧك بعѧѧد الانتھѧѧاء مѧѧن قѧѧراءة ا "وفھѧѧم ھѧѧذا الѧѧنص؟ 

  .مھارات تراھا من وجھة نظرك أنھا مھمة وضروریة لقراءة ھذا النص وفھمھ
  وشكرا لحسن تعاونكم
  الباحث
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  الصدیقان

    :والآن بعد أن انتھیت من قراءة النص أجب عن السؤال التالي
  رك؟ما المھارات المطلوبة واللازمة لقراءة وفھم ھذا النص من وجھة نظ
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